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Einleitung

»,HauptSach draussn“ - das ist fir uns mehr als ein Motto. Es ist eine Haltung, eine Einladung und
eine Uberzeugung zugleich. DrauRen sein bedeutet fiir uns: mitten im Leben sein. Inmitten von
Waldern, Wiesen, Feldern und dem lebendigen Rhythmus des Bauernhofs gestalten wir einen Ort, an
dem Kinder einfach sein durfen — neugierig, wild, still, laut, nachdenklich und voller Entdeckergeist.
Unser padagogisches Konzept wurzelt in der tiefen Uberzeugung, dass jedes Kind bereits alles in sich
tragt, was es fiir seinen Weg braucht. Wir vertrauen auf die innere Weisheit des kindlichen Wachsens
und schaffen Erfahrungsraume, in denen Selbstwirksamkeit, Beziehung und Naturverbundenheit
splrbar werden. HauptSach draussn — das heifdt auch: drauen in der Welt, draufRen im Tun, draufen
im eigenen Erleben.

Wald und Hof sind dabei unsere starksten Partner. Sie schenken echte Begegnungen, tagliche Wunder
und elementare Bildungserfahrungen. Zwischen Tierbegegnungen, Wetterwechseln und Jahreszeiten
entsteht ein Raum, in dem Kinder nicht nur lernen — sondern leben, fihlen, begreifen. Mit allen Sinnen,
mit allen Facetten ihres Seins.

1. Struktur und Rahmenbedingungen unserer Einrichtung

Wie alles begann

Schon wahrend meiner Ausbildung hat mich das Konzept des spielzeugfreien Kindergartens tief
berihrt. Die Idee, dass ein einfacher Stock ausreicht, um das kreative Spiel eines Kindes zu entfachen,
blieb mir im Herzen. Besonders gepragt hat mich ein Satz aus dem Buch ,Kinder verstehen — Born to
be wild“ von Dr. Herbert Renz-Polster: ,Kinder haben ihre Spielflachen verloren. Zuerst den Wald, dann
die Wiesen, die Hofe, dann die Hinterhdfe, nun auch noch die Stralden ...

Diese Worte waren fiir mich mehr als nur ein Gedanke — sie wurden zum Ausgangspunkt einer inneren
Bewegung, die letztlich den entscheidenden Impuls gab.

Ich splirte: Kinder brauchen wieder Raum — echten Raum. Sie brauchen Natur, Bewegung, Freiheit.
Einen Ort, an dem sie bei Wind und Wetter draufRen sein dlirfen, im kleineren, familiaren Rahmen, mit
Platz zum Wachsen und Forschen. Der Wald als Erfahrungsraum, das freie Spiel als Mittelpunkt — das
ist es, was ich mir flr meine eigenen Kinder und viele andere winschte.

Der Waldkindergarten ,kleine Schnecke® in Bad Griesbach war fiir mich ein grofles Vorbild - ein
wunderbares Konzept, das genau diese Werte lebt. Doch die Entfernung war zu groR, um es fiir uns
umsetzbar zu machen. So entstand aus einem Herzenswunsch eine Entscheidung: Wenn es so einen
Ort hier nicht gibt — dann schaffen wir ihn selbst. Die Grundlagen waren da:

Ich bin Erzieherin, wir haben ein eigenes Waldstlck, und vor allem — die Begeisterung war (und ist)
grenzenlos. Seit dem 01.09.2024 ist unser Wald- und Bauernhofkindergarten gedffnet. Ein Ort, an dem
Kinder Kinder sein dlrfen. HauptSach draussn!

1.1 Informationen zu Trager und Einrichtung

Wald- und Bauernhofkindergarten Stock & Stein
Frankenberger Lisa-Maria
Einrichtungsleitung + privater Trager
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Aufhausen 2a
94072 Bad Fussing

Handy 017676532510
www.waldkindergarten-stockstein.de
info@waldkindergarten-stockstein.de

Lage der Einrichtung:

Unser Waldkindergarten liegt idyllisch in einem privaten Mischwald zwischen Voglarn und Aigen in der
Gemeinde Bad FuUssing, auf einem Grundstlick der Familie Frankenberger. Uber einen aufgekiesten
Feldweg gelangt man zu unserem natlrlichen Gruppenraum. Ein Parkplatz direkt an der Strafle steht fir
Mitarbeitende und Eltern zur Verfligung — erkennbar an einer auffalligen Kuh mit der Aufschrift ,Wald-
und Bauernhofkindergarten®. Die angrenzenden Ackerflachen bereichern unsere padagogische Arbeit als
zusatzlicher Erlebnis- und Lernraum.
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Wir betreuen Kinder ab drei Jahren bis zum individuellen Schuleintritt — auch Kinder mit besonderem
Forderbedarf sind bei uns herzlich willkommen. Besonders sensible, entwicklungsverzdégerte oder sehr
bewegungsfreudige Kinder profitieren in besonderem Mafe von unserem naturnahen Konzept. Unsere
Gruppengrofe liegt bei maximal 25 Kindern. Die Aufnahme erfolgt regulér zum 01.09. eines Jahres auf
Antrag der Erziehungsberechtigten, bei freien Platzen ist auch ein Einstieg wahrend des Jahres
maglich. Unser Einzugsgebiet umfasst Bad Flssing und die umliegenden Gemeinden.
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Wir sind eine Halbtagseinrichtung mit festen Betreuungszeiten von 8.00 bis 12.30 Uhr. Es gibt insgesamt
30 SchlieRtage sowie bis zu fiinf weitere Tage fiir Fort- und Weiterbildungen. Die SchlieRzeiten liegen in
der Regel zwischen Weihnachten und Neujahr sowie wahrend drei Sommerferienwochen. Ein Jahresplan
mit allen Terminen wird zu Beginn des Kindergartenjahres an die Eltern ausgehandigt.

Offnungszeiten: \ Montags bis Freitags
7.30-13.00 Uhr
Bringzeit: 7.30-8.00 Uhr
Abholzeit: 12.30 - 13.00 Uhr

Unser natlrlicher Gruppenraum umfasst ca. 1 Hektar Mischwald. Auf dem Gelande befinden sich ein
beheizbarer Container (als Biro, Materiallager und Garderobe) sowie ein groRes Tipi mit Feuerstelle zur
Uberbriickung in der kalten Jahreszeit. Fiir padagogische Aktivitaten stehen eine kreisformig angelegte
Sitzgelegenheit (z. B. fir Morgenkreis, Mahlzeiten, Abschlusskreis), Trobolos (Trenntoiletten) mit
Waschplatz, eine Vogelnestschaukel, ein Sand-Matschbereich mit Matschkiiche, ein Unterstand, eine
Schultafel sowie Tische flr kreative Tatigkeiten zur Verfigung — alles kindgerecht gestaltet.

Vorgefertigtes Spielmaterial wird bewusst nicht eingesetzt. Die Kinder spielen mit Naturmaterialien, die
sie in Wald und Wiese vorfinden. Jahreszeitliche Veranderungen eréffnen dabei stets neue Impulse.
Weitere Spiel- und Lernangebote entstehen prozessorientiert und partizipativ aus den Ideen der Kinder.

Bei Extremwettersituationen steht als Schutzraum das Benefiziatenhaus in Aigen am Inn zur Verfligung.
Erganzend besuchen die Kinder einmal wochentlich den nahegelegenen Milchviehbetrieb der Familie
Frankenberger. Vor Ort gibt es eine einfache Toilette, eine Kindergarderobe sowie einen Container zum
Brotzeitmachen. Die Kinder erleben den Bauernhof als erweiterten Lernort und werden
altersentsprechend in anfallende Aufgaben (z. B. Futtern der Kélber) mit einbezogen.

Team:
Frankenberger Lisa-Maria Erzieherin; Fachkraft fir Integrationspadagogik; Qualifizierte
Einrichtungsleitung + Springerin | Kita Managementleitung

Fortbildungen: Hospizbegleiter Grundkurs; Traumapadagogik - Einflihrung fiir die Arbeit mit Kindern-
und Jugendlichen; Praktikantenanleitung; Borderline besser verstehen; Schwierige Situationen mit
Eltern und Kooperationspartnern l6sen; Deeskalations- & Konfliktmanagement

Lilli Erzieherin + Fachkraft flr tiergestitzte Intervention

Fortbildungen: Schutzkonzepte in Organisationen - Schutzprozesse partizipativ und achtsam gestalten;
Traumapédagogik; Vorkurs Deutsch; Yogieren mit Kindern

Nadja | Kinderpflegerin

Fortbildungen: Natur- und Wildnisschule Auenland: Vogelsprache

Katrin (Ab September 25) Erzieherin + Fachkraft fir Natur- und Waldpéadagogik, Studium:
Padagogik der Kindheit

Fortbildungen:
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Mit unserer padagogischen Arbeit mochten wir ein stabiles Fundament flir das weitere Leben der Kinder
legen. Unser Ziel ist es, sie auf ihrem Weg zu begleiten, damit sie gestarkt, selbstbewusst und mit offenem
Herzen in ihre Zukunft gehen konnen.

Unsere Kinder lernen, auf ihre eigenen Fahigkeiten zu vertrauen — und gleichzeitig auf die Starke der
Gemeinschaft. Sie entwickeln eigene Ideen, zeigen den Mut, diese umzusetzen, und wachsen mit jeder
neuen Erfahrung. Flexibilitat, Mitgeflhl und die Fahigkeit, sich auf Veranderungen einzulassen, sind dabei
wichtige Begleiter.

So werden sie Schritt fir Schritt zu jungen Menschen, die Verantwortung tbernehmen, ihren Platz in der
Welt finden und diese aktiv mitgestalten — im Kleinen wie im GroRen.

Die Qualitat frahkindlicher Entwicklung hangt maflgeblich von verlasslichen Beziehungen und
emotionaler Zuwendung durch stabile Bezugspersonen ab. Daher setzen wir bewusst den Schwerpunkt
auf personelle Ressourcen statt auf materielle Ausstattung. Dies ermdglicht unserem padagogischen
Team, die Kinder achtsam zu begleiten, individuell wahrzunehmen und bedurfnisorientiert zu
unterstutzen.

Unser Team besteht aus zwei padagogischen Fachkraften sowie einer sozialpddagogischen
Assistenzkraft. Die Zusammenarbeit erfolgt auf Augenhdhe — ohne hierarchische Strukturen. Jede
Fachkraft bringt ihr individuelles Wissen und ihre Erfahrungen ein und bereichert so das
multiprofessionelle Team.

Aufgabenbereich der Mitarbeitenden

Unsere Mitarbeiterinnen Ubernehmen vielfaltige und verantwortungsvolle Aufgaben. Ihr Handeln
orientiert sich dabei an den individuellen Bediirfnissen der Kinder, am padagogischen Konzept der
Einrichtung sowie an den Prinzipien von Achtsamkeit, Beziehungsgestaltung und Naturpadagogik.

Pédagogische Begleitung und Beobachtung

Die Fachkrafte begleiten die Kinder aufmerksam durch den Alltag, schaffen verlassliche Beziehungen
und geben Orientierung. Sie beobachten die kindliche Entwicklung kontinuierlich, dokumentieren
Entwicklungsprozesse und reflektieren ihre Beobachtungen regelmaRig im Team sowie mit den Eltern.

Gestaltung eines sicheren Rahmens

Die Mitarbeitenden sorgen fiir einen strukturierten und sicheren Tagesablauf. Sie sind flr die Einhaltung
von Regeln und Ritualen verantwortlich, fordern die Selbststandigkeit der Kinder und schaffen
Schutzradume — sowohl physisch (z. B. bei Witterung oder Gefahren im Gelande) als auch emotional.

Impulssetzung und Raum fiir freies Spiel

Sie gestalten vorbereitete Lern- und Erfahrungsraume, setzen gezielte Impulse und greifen Ideen der
Kinder auf, ohne das freie Spiel zu lenken oder zu unterbrechen. Naturmaterialien, Jahreszeiten und
Hofleben werden aktiv in die padagogische Arbeit eingebunden.

Elternarbeit

Die Mitarbeitenden stehen in regelmafigem, vertrauensvollem Austausch mit den Eltern. Sie flihren
Entwicklungsgesprache, informieren (ber den Alltag im Kindergarten und beraten bei Bedarf. Eine
kooperative Zusammenarbeit auf Augenhdhe ist dabei Grundvoraussetzung.

Teamarbeit und Qualittsentwicklung

Die Mitarbeitenden arbeiten gleichberechtigt im Team, reflektieren ihre Praxis kontinuierlich und
entwickeln gemeinsam padagogische Inhalte weiter. Fort- und Weiterbildungen sowie regelméaige
Teamsitzungen dienen der Qualitatssicherung und -entwicklung.
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Organisation und Pflege des Auengeléndes

Neben den padagogischen Aufgaben iibernehmen die Mitarbeitenden auch organisatorische
Tatigkeiten wie die Instandhaltung von Material, Pflege der Einrichtung (z. B. Tipi, Lager, Container),
Mitwirkung bei der Gestaltung des Gelandes sowie das Einbinden von Aspekten der Natur- und
Umweltpadagogik.

Einbindung in den Bauernhof-Alltag

Ein Teil der padagogischen Arbeit findet auf dem Bauernhof der Familie Frankenberger statt. Die
Mitarbeitenden begleiten die Kinder dort im Umgang mit Tieren, binden sie in altersgerechte Aufgaben
ein (z. B. Kalber flittern) und reflektieren gemeinsam die gemachten Erfahrungen.

1.2 Situation der Kinder und Familien in der Einrichtung und im Einzugsqgebiet

Unser padagogisches Angebot richtet sich an Eltern, die den hohen Wert von Naturerfahrungen fiir die
kindliche Entwicklung erkennen und aktiv nach einer naturnahen, beziehungsorientierten Betreuung
suchen. Besonders angesprochen fiihlen sich Familien, deren Kinder einen hohen Bewegungsdrang
oder ein ausgepragtes Bedrfnis nach Freiheit und Selbstbestimmung zeigen. Der strukturierte
Freiraum eines Waldkindergartens bietet diesen Kindern ideale Voraussetzungen, um sich gemaR ihrer
individuellen Bed(irfnisse zu entfalten — haufig mit positiver Wirkung auf das gesamte Familiensystem.

Das Einzugsgebiet unserer Einrichtung erstreckt sich tiber die Gemeinde Bad Flissing hinaus, in der
bislang keine vergleichbare Einrichtung besteht. Nahegelegene Alternativen wie der Waldkindergarten
,Kleine Schnecke“in Bad Griesbach oder die Aulengruppe in Rotthalmiinster sind stark nachgefragt
und verfugen Uber Wartelisten. Der Bedarf an naturpadagogischen Betreuungsformen wachst
kontinuierlich — insbesondere vor dem Hintergrund einer zunehmend durchstrukturierten,
reiztberfluteten und beschleunigten Lebenswelt von Kindern.

Viele Kinder erleben heute einen eng getakteten Alltag mit starkem Leistungsfokus. Freies Spiel und
natlrliche Explorationsrdume gehen zunehmend verloren. Eltern, getrieben von der Sorge um
schulische und gesellschaftliche Anschlussfahigkeit, setzen haufig auf friihzeitige kognitive Férderung —
nicht selten zulasten der kindlichen Selbsttatigkeit, des Spieltriebs und der Selbstwirksamkeit.
Gleichzeitig steigt die Zahl der Kinder mit Verhaltensauffalligkeiten, emotionalen Belastungen und
psychosomatischen Symptomen.

Gerade in dieser gesellschaftlichen Entwicklung liegt die Relevanz unseres padagogischen Ansatzes:
Kinder brauchen keine Reizliberflutung, sondern Freiraume. Sie brauchen keine Dauerbespaliung,
sondern eigene Gestaltungsmaglichkeiten. Was sie brauchen, ist Zeit — fur sich, fir ihre Themen, fur ihr
Spiel. Und sie brauchen Erwachsene, die prasent, zugewandt und verlasslich sind, die ihnen Raum
geben, aber Halt bieten, und die wissen, wann es Unterstiitzung braucht — und wann Loslassen.

Die Natur bietet Kindern eine Fllle an Sinneserfahrungen, motorischen Herausforderungen und
sozialen Lernfeldern. In diesem Kontext kdnnen sie inrem natirlichen Bewegungsdrang folgen,
Selbstwirksamkeit erleben, Resilienz entwickeln und ganzheitlich wachsen. Die Verbindung zur Natur —
verbunden mit einer bindungsorientierten Begleitung — ist dabei eine tragende Saule gesunder
kindlicher Entwicklung.
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1.3 Unsere rechtlichen Auftrige: Bildung, Erziehung und Betreuung - Kinderschutz

Die Erziehung, Bildung und Betreuung in unserer Einrichtung erfolgt auf der Grundlage des SGB VIII, §
22, und des Kinder- und Jugendhilfegesetzes. Demnach ist es unsere Aufgabe, die Entwicklung der
Kinder zu eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten zu fordern und die
Erziehung in der Familie zu unterstitzen sowie zu erganzen.

Unsere Einrichtung tragt zudem dazu bei, Eltern die Vereinbarkeit von Erwerbstatigkeit und
Kindererziehung zu erleichtern. Wir bieten jedem Kind vielfaltige und altersgerechte Bildungs- und
Erfahrungsmdglichkeiten, um beste Entwicklungschancen zu gewahrleisten und Entwicklungsrisiken
friihzeitig entgegenzuwirken.

Im Rahmen unseres Forderauftrags bieten wir eine ganzheitliche Forderung der sozialen, emotionalen,
korperlichen und geistigen Entwicklung der Kinder. Dabei vermitteln wir Werte und Regeln und orientieren
uns stets am Entwicklungsstand, den individuellen Bedirfnissen, den Interessen und den
Lebensbedingungen jedes einzelnen Kindes. Die ethnische Herkunft des Kindes wird hierbei ebenfalls
bertcksichtigt.

Der Schutzauftrag gemal § 8a SGB VIII bei Kindeswohlgefahrdung ist integraler Bestandteil unserer
Arbeit. Wir arbeiten eng mit dem zustdndigen Jugendamt sowie anderen Fachberatungsstellen
zusammen. Bei Anzeichen einer méglichen Kindeswohlgefahrdung nimmt unser padagogisches Personal
eine Gefahrdungseinschatzung vor und bezieht eine erfahrene Fachkraft zur Beratung ein. Die
Erziehungsberechtigten und das Kind werden in diesen Prozess einbezogen, sofern dies nicht dem
Schutz des Kindes widerspricht.

1.4 Unsere curricularen Orientierungsrahmen

Die Grundlage unserer padagogischen Arbeit bildet der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan
(BEP). Dieser Plan stellt einen verbindlichen Orientierungs- und Bezugsrahmen fiir alle aulRerfamiliaren
Bildungsorte dar, die Verantwortung fir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit ibernehmen.

Der BEP richtet sich auf die spezifischen Bildungsbediirfnisse der Kinder und stellt sicher, dass diese bis
zur Einschulung bestmdglich unterstitzt und geférdert werden. Er gewahrleistet, dass die Kinder in ihrer
sozialen, emotionalen, kognitiven und physischen Entwicklung umfassend begleitet werden, um eine
optimale Vorbereitung auf den weiteren Bildungsweg zu bieten.

Darlber hinaus bezieht sich unsere Arbeit auf die Vorgaben des AVBayKiBiG (Ausflihrungsgesetz zum
Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz), das die Rahmenbedingungen fiir die offentliche
Forderung von Kindertageseinrichtungen festlegt. Die Einhaltung der Bildungs- und Erziehungsziele des
BEP ist fiir alle Kindertageseinrichtungen, die 6ffentliche Frderung erhalten, verbindlich. Wir orientieren
uns daher an diesen gesetzlichen Vorgaben, um sicherzustellen, dass die Bedurfnisse der Kinder in
einem qualitativ hochwertigen und entwicklungsférdernden Umfeld erfiillt werden.

2 Orientierungen und Prinzipien unseres Handelns
2.1 Unser Menschenbild: Bild von Kind, Eltern und Familie

Jedes Kind ist fur uns ein einzigartiges Wesen — voller Neugier, Kreativitat und innerer Kraft. Es tragt
von Anfang an alles in sich, was es fur seine Entwicklung braucht. Kinder wollen ihre Welt entdecken,
sich ausprobieren, forschen, spielen und lernen — auf ihre eigene Weise, im eigenen Tempo. Dabei

Seite 9 von 39



gestalten sie ihre Bildung aktiv mit, entsprechend ihrem Entwicklungsstand. Denn sie sind die
Expertinnen und Experten ihrer Lebenswelt.

Wir sind (iberzeugt: Eine gute Kindertagesstatte richtet sich nach den Bedlrfnissen der Kinder. Eine
Einrichtung, in der Kinder nicht mitgestalten dirfen, ist fir uns unvorstellbar. Deshalb schaffen wir
R&aume, in denen sich Kinder sicher, frei und gesehen fiihlen — in denen sie Selbstwirksamkeit erfahren,
echte Beziehungen leben und Geborgenheit erleben drfen.

Kinder durfen bei uns ihrem nattirlichen Lern- und Bewegungsdrang folgen. Wenn ein Kind gerade
voller Begeisterung versucht, auf einen Baum zu klettern, weil es seine motorischen Fahigkeiten
erproben mochte, dann werden wir es nicht davon abhalten, um es stattdessen zum Sitzen und Malen
zu bewegen. Jedes Kind lernt dann am besten, wenn es sich von innen heraus motiviert fuhlt — genau
da setzen wir an.

Die Bildung, Erziehung und Betreuung der Kinder liegt in erster Linie in der Verantwortung der Eltern.
Unser Kindergarten versteht sich als erganzendes Angebot zur Familie — ein Ort, der Eltern unterstitzt
und begleitet. Wir achten die erzieherischen Entscheidungen der Eltern und begegnen ihnen auf
Augenhohe, mit Offenheit und Wertschatzung.

Unser padagogisches Team begleitet die Kinder liebevoll und konsequent. Als aufmerksame
Alltagsbegleiterinnen und Impulsgeberinnen stehen sie den Kindern zur Seite, gestalten gemeinsam mit
ihnen den Tag und entwickeln unser padagogisches Handeln kontinuierlich weiter — mit Herz, Verstand
und Respekt vor dem, was jedes Kind mitbringt.

2.2 Unser Verstandnis von Bildung

Ein Baum spiegelt das Sein. Er wandelt sich.
Verédndert stellt er sich selbst wieder her.
Und bleibt immer der Gleiche.

Indianische Weisheit der Ojibwa

Bildung als sozialer Prozess: Ko-Konstruktion und Partizipation

Bildung ist fur uns kein blofles Vermitteln von Wissen, sondern ein lebendiger, sozialer Prozess. Kinder
lernen im Miteinander — durch Beobachtung, Nachahmung, durch gemeinsames Handeln, durch Sprache
und Beziehung. Sie bilden sich in Beziehung zu anderen: zu Gleichaltrigen, zu Erwachsenen, zur Natur
und zu ihrer unmittelbaren Umgebung.

In unserem Wald- und Bauernhofkindergarten findet dieser Bildungsprozess in einem natlrlichen und
gemeinschaftsorientierten Rahmen statt. Beim gemeinsamen Hiittenbauen, im Rollenspiel am Bach,
beim Fttern der Tiere oder im Gesprach am Lagerfeuer erleben die Kinder sich als Teil einer Gruppe.
Sie lernen, sich abzustimmen, Verantwortung zu tibernehmen, zu helfen und Hilfe anzunehmen. Konflikte
werden als Teil dieses sozialen Lernens verstanden — wir begleiten die Kinder dabei, konstruktive
Losungsstrategien zu entwickeln.

Dabei sehen wir das Kind als aktiven Gestalter seiner Bildung. Es bringt von sich aus Interessen mit und
sucht sich seine Lernfelder — oft in Interaktion mit anderen. Unser padagogisches Team schafft dafir die
passenden Gelegenheiten, gibt Impulse, begleitet achtsam und greift auf, was sich aus dem
Gruppengeschehen heraus entwickelt. So fordern wir nicht nur individuelle Kompetenzen, sondern
stérken gleichzeitig das soziale Miteinander, Empathie und Gemeinschaftsgefihl.
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Soziale Bildung bedeutet flir uns auch: Zeit und Raum fir Beziehung. Unsere Gruppengrolie ermoglicht
intensive Bindungen — sowohl unter den Kindern als auch zwischen Kind und Fachkraft. Diese tragfahigen
Beziehungen sind das Fundament fur alles weitere Lernen.

Stérkung von Basiskompetenzen

Im Alltag unseres Wald- und Bauernhofkindergartens sammeln Kinder bedeutende Erfahrungen, die weit
uber das Lernen im klassischen Sinne hinausgehen. Sie entwickeln grundlegende Fahigkeiten, indem sie
in einem naturnahen Umfeld selbststandig handeln, entdecken, gestalten und ausprobieren diirfen. Dabei
stehen nicht vorgefertigte Angebote im Vordergrund, sondern die individuellen Entwicklungsschritte jedes
einzelnen Kindes.

Durch selbstbestimmtes Handeln entwickeln Kinder Vertrauen in sich selbst, erfahren, dass sie etwas
bewirken kénnen, und lernen, mit Herausforderungen umzugehen. Die natlrliche Umgebung bietet ihnen
unzahlige Gelegenheiten, eigene ldeen umzusetzen, sich korperlich zu erproben und kreativ zu werden
— ohne vorgegebene Spielstrukturen. Sie dirfen ihrem inneren Antrieb folgen, ihren Bewegungsdrang
ausleben, sich zuriickziehen, wenn notig, oder aktiv das Gruppengeschehen mitgestalten. So entsteht
eine stabile Grundlage fiir Motivation, Lernfreude und Selbstvertrauen.

Auch das soziale Miteinander ist im Alltag fest verankert. Die Kinder verhandeln, tauschen sich aus, horen
einander zu und 16sen Konflikte eigenstandig oder mit padagogischer Begleitung. Sprache, Emotionen,
Denken und Handeln greifen dabei selbstverstandlich ineinander. Gesprache Uber Tiere,
Waldphanomene oder gemeinsame Erlebnisse fordern nicht nur das sprachliche Ausdrucksvermégen,
sondern auch kognitive Entwicklung und ein wachsendes Weltverstandnis.

Die Vielfalt an Reizen, Eindrliicken und Bewegungsmdglichkeiten in der Natur tragt entscheidend zur
korperlichen, emotionalen und geistigen Entwicklung bei. Das Kind wird in seiner Personlichkeit gestarkt,
lernt, achtsam mit sich selbst und anderen umzugehen, und entwickelt Fahigkeiten, die weit Uber die
Kindergartenzeit hinaus tragen.

Wir begleiten diesen Prozess achtsam, wertschatzend und professionell — mit dem Ziel, Kinder auf ihrem
individuellen Weg zu bestarken und ihnen die besten Voraussetzungen fiir ein selbstbewusstes,
lebensfrohes und verantwortungsvolles Leben mitzugeben.

Inklusion: Pédagogik der Vielfalt

Inklusion bedeutet fur uns nicht die Anpassung des Kindes an ein System, sondern die Gestaltung eines
Systems, das Vielfalt selbstverstandlich mitdenkt. Unser Wald- und Bauernhofkindergarten sieht in der
Unterschiedlichkeit von Kindern keine Herausforderung, sondern eine Bereicherung. Jedes Kind bringt
seine eigene Geschichte, sein eigenes Tempo und seine eigenen Ausdrucksformen mit — und genau
darin liegt die Stérke einer lebendigen Gemeinschaft.

Der Naturraum ist dabei unser groter Verbiindeter. In ihm begegnen wir tagtaglich gelebter Vielfalt:
Unterschiedlichste Pflanzen, Tiere und Lebensformen existieren nebeneinander und bilden gemeinsam
ein stabiles, gesundes System. Diese natirliche Vielfalt vermittelt den Kindern auf unaufdringliche Weise,
dass Anderssein normal und wertvoll ist. Sie erkennen: Es gibt nicht nur einen richtigen Weg.

Die Natur spricht alle Sinne an, lasst unzahlige Spiel- und Lernformen zu - ohne Vorgaben, ohne
Bewertung. Jedes Kind kann seinem Entwicklungsstand, seinen Bedrfnissen und seinem inneren
Lernimpuls folgen. Wahrend ein Kind in Bewegung seine Welt begreift, taucht ein anderes in ruhige,
kreative Prozesse ein. Fiir jedes Kind gibt es Raum — im iibertragenen wie im wértlichen Sinn.

Unsere Padagoginnen schaffen eine Atmosphare der Zugehodrigkeit und begleiten die Kinder mit
professioneller Sensibilitat. Fehler sind willkommen, Ausprobieren ist erwiinscht. So entsteht eine
inklusive Haltung, die nicht auf Gleichmacherei zielt, sondern auf echte Teilhabe - in einem Umfeld, das
von Respekt, Offenheit und Mitgestaltung gepragt ist.
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2.3 Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung

,Zweierlei hatten wir, das unsere Kindheit zu dem gemacht hat, was sie gewesen
ist — Geborgenheit und Freiheit. Wir fiihlten uns geborgen bei diesen Eltern, die
einander so zugetan waren und stets Zeit flir uns hatten, wenn wir sie brauchten,
uns im Ubrigen aber frei und unbeschwert auf dem wunderbaren Spielplatz, den
wir in dem Nds unserer Kindheit besafSen, herumtollen liefSen. Gewiss wurden wir
in Zucht und Gottesfurcht erzogen, so wie es dazumal Sitte war, aber in unseren
Spielen waren wir herrlich frei und nie liberwacht. Und wir spielten und spielten
und spielten, sodass es das reine Wunder war, daf8 wir uns nicht totgespielt haben.
Wir kletterten wie die Affen auf Bdume und Ddécher, wir sprangen auf Brettstapel
und Heuhaufen, daf$ uns die Eingeweide nur so wimmerten, wir krochen quer
durch riesige Scigemehlhaufen, lebensgefdhrliche unterirdische Gdnge entlang und

schwammen im Fluss, lange bevor wir (iberhaupt schwimmen konnten” (astrid Lindgren,
Das entschwundene Land. Miinchen:dtv. 2004, S44f.)

Unsere padagogische Grundhaltung ist gepragt von einem tiefen Vertrauen in die natlrlichen
Entwicklungsimpulse des Kindes. Wir orientieren uns an einem Bild vom Kind, das neugierig, kompetent
und eigeninitiativ ist — ein aktiver Mitgestalter seiner Umwelt und Lernprozesse. In diesem Verstandnis
sehen wir unsere Aufgabe nicht in der Anleitung oder Steuerung, sondern in der achtsamen Begleitung,
der schitzenden Rahmensetzung und im wertschatzenden Dialog.

Das Zitat von Astrid Lindgren beschreibt eindrucksvoll eine Kindheit, in der Geborgenheit und Freiheit in
einer wohltuenden Balance standen — ein Leitbild, das auch unserer Arbeit zugrunde liegt. Wir wollen den
Kindern in unserem Wald- und Bauernhofkindergarten ein Umfeld bieten, das ihnen einerseits Sicherheit
und Bindung vermittelt, andererseits aber den nétigen Raum gibt, sich frei zu entfalten, zu forschen, zu
spielen und Erfahrungen zu machen - auch mit herausfordernden Situationen, an denen sie wachsen
kénnen. In einer zunehmend reglementierten und durchgetakteten Kindheit schaffen wir damit bewusst
eine Gegenwelt, in der Selbstwirksamkeit, Entdeckerfreude und Bewegung zentral sind.

Unsere Rolle als Padagoginnen verstehen wir als verantwortungsvolle Begleiterinnen, die mit wachem
Blick, innerer Haltung und Empathie die individuelle Entwicklung jedes einzelnen Kindes unterstltzen.
Wir greifen nicht vorschnell ein, sondern beobachten und reflektieren. Wir ermutigen zur Selbsttatigkeit,
stehen bei Bedarf unterstiitzend zur Seite und fordern partizipative Prozesse.

So ermdglichen wir den Kindern, in der Freiheit des Spiels und in der Sicherheit einer verlasslichen
Beziehung aufzuwachsen — mit dem Ziel, starke, resiliente und sozial kompetente Persénlichkeiten
heranwachsen zu lassen.

3 Uberginge des Kindes im Bildungsverlauf — kooperative Gestaltung und Begleitung

3.1 Der Ubergang in unsere Einrichtung - Eingewdhnung und Beziehungsaufbau

Der Ubergang in unsere Einrichtung stellt fiir jedes Kind einen bedeutsamen Entwicklungsschritt dar.
Um diesen sensiblen Prozess kindgerecht und individuell zu gestalten, orientieren wir uns an unserem
bindungsorientierten Eingewohnungskonzept, das sich an den Bedurfnissen des Kindes und seiner
Bezugspersonen ausrichtet (siehe Eingewdhnungskonzept).
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Die Eingewohnung erfolgt schrittweise und in enger Kooperation mit den Eltern. Ziel ist es, eine stabile
emotionale Bindung zwischen dem Kind und einer padagogischen Fachkraft aufzubauen, um Sicherheit
und Vertrauen im neuen Umfeld zu schaffen. Die Eltern Gbernehmen zu Beginn eine aktive Rolle,
ziehen sich jedoch zunehmend zurtick, sobald das Kind Signale von Sicherheit und Bereitschaft zeigt.

Dieser behutsame Beziehungsaufbau bildet die Grundlage flr eine gelingende Teilhabe an der Gruppe,
starkt die emotionale Widerstandskraft des Kindes und fordert eine positive Bildungsbiografie von
Anfang an.

3.2 Der Ubergang in die Schule - Vorbereitung und Abschied

Der Ubergang in die Schule markiert den Beginn eines neuen Lebensabschnitts, der mit Vorfreude,
aber auch mit Unsicherheit verbunden sein kann — sowohl fiir die Kinder als auch fiir inre Familien.
Diese sensible Phase begleiten wir bewusst, vorausschauend und individuell abgestimmt.

Im letzten Kindergartenjahr legen wir besonderen Wert auf die Starkung von Selbstvertrauen,
Eigenverantwortung und sozial-emotionaler Kompetenz. Die angehenden Schulkinder dirfen gezielt
verantwortungsvollere Aufgaben iibernehmen — z. B. die Gruppe anfiihren, jlingeren Kindern helfen
oder bei Alltagsaufgaben unterstutzen. Dadurch erleben sie sich als bedeutsam, wachsen in ihrer Rolle
und werden auf natlrliche Weise in ihrer Selbstwirksamkeit gestarkt.

Wir verzichten bewusst auf eine ,Vorschule® im klassischen Sinne, da wir den gesamten
Kindergartenalltag als vorschulisch begreifen. Alles, was Kinder vor der Schule erleben, bildet die
Grundlage fur schulisches Lernen: das freie, selbstbestimmte Spiel, das Losen von Konflikten, das
Erproben von Ideen, das Begreifen der Welt mit allen Sinnen. Kinder lernen dann besonders nachhaltig,
wenn sie intrinsisch motiviert sind und im eigenen Tempo voranschreiten dirfen.

Unsere padagogische Haltung orientiert sich an der Uberzeugung, dass Lernen eingebettet in
Beziehung, Spiel und Selbstbestimmung geschieht — nicht durch Arbeitsblatter oder isolierte Trainings.
Ziel ist es, Kinder in ihrer Ganzheit wahrzunehmen und auf allen Ebenen zu starken: sozial, emotional,
kognitiv und korperlich.

Die Gestaltung des Abschieds erfolgt bewusst feierlich und kindgerecht. Eine Ubemachtung im Wald,
ein gemeinsames Frihstlck und die Ubergabe eines besonderen Abschiedsgeschenkes bieten Raum
flr Rituale, Stolz und Abschiednehmen.

Eltern werden durch Entwicklungsgesprache, transparente Rickmeldungen, ggf. Hinweise auf externe
Fordermaoglichkeiten im Ablosungsprozess unterstitzt.

Die schulische Kooperation wird durch folgende MalRnahmen gesichert:
o Kooperationsgesprache und gegenseitige Hospitationen
« Einblick in die padagogische Arbeit unserer Einrichtung
o Besuche der Kinder in der Schule und umgekehrt
» Austausch tiber schulische Erwartungen und Bedarfe

Die Zusammenarbeit mit verschiedenen Schulsprengeln erfordert Flexibilitat. Einen engen Austausch
pflegen wir zur Grundschule Aigen; mit weiteren Schulen erfolgt die Kontaktaufnahme in Abstimmung
mit den Eltern. Eine Nachbefragung ein halbes Jahr nach Schuleintritt unterstitzt die Qualitatssicherung
unseres Ubergangskonzepts.
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3.21 Vorschule in unserem Kindergarten

In unserem Waldkindergarten verzichten wir bewusst auf den traditionellen Begriff ,Vorschule®, da wir der
Ansicht sind, dass der gesamte Kindergartenalltag als eine Art ,Vorschule® fungiert. Bei uns wird nicht
primar Wissen vermittelt, sondern Kompetenzen werden entwickelt, die den Kindern zu eigenstandigem
Denken und Problemlésen befahigen. Diese Herangehensweise entspricht aktuellen Erkenntnissen aus
der Lern- und Hirnforschung, die den Fokus auf ,Lernen durch eigenes Erfahren und Entdecken® legen.
Das Spiel und die Naturerfahrungen sind dabei wesentliche Bestandteile des Lernprozesses.

Studien zeigen, dass Kinder aus naturraumpadagogischen Einrichtungen in fast allen
Entwicklungsbereichen besser abschneiden als Kinder aus traditionellen Hauskindergarten. Sie sind
kreativer, fantasievoller, halten sich besser an Regeln und zeigen weniger Aggressionen. Die Entwicklung
in einem Waldkindergarten fordert also nicht nur die korperliche, sondern auch die soziale, kognitive und
emotionale Kompetenz der Kinder. Kinder entwickeln durch ihren aktiven und selbstbestimmten
Lernprozess Fahigkeiten, die fiir die Schule und das Leben wichtig sind.

Besonders im Hinblick auf die physische und motorische Entwicklung bietet der Waldkindergarten eine
besondere Forderung. Kinder tben regelmalig mit Werkzeugen und Naturmaterialien, was nicht nur ihre
Feinmotorik schult, sondern auch die Schulter- und Handmuskulatur starkt. Dies ist eine wichtige
Grundlage, um spéter langere Zeit ruhig und konzentriert sitzen zu kdnnen. Diese praktischen Tatigkeiten
férdern zudem das Gefiihl von Selbstwirksamkeit und die Entwicklung von Ausdauer und Konzentration.

In unserem Konzept gibt es keine Trennung zwischen ,Vorschule® und Kindergarten. Vielmehr verstehen
wir den gesamten Bildungs- und Erziehungsprozess als kontinuierliche Vorbereitung auf die Schule. Wir
achten dabei besonders darauf, dass die Kinder in ihrem individuellen Tempo und nach ihren Interessen
lernen und sich entwickeln konnen. Unsere Erzieher begleiten diesen Prozess als Unterstltzer, die die
Kinder in ihrem Entdeckergeist und forschenden Lernverhalten anregen.

Das Lernen in unserer Einrichtung ist stark an realen Sinnzusammenhangen orientiert. In Projekten und
bei freien Spielaktivitaten kdnnen die Kinder ihre Umgebung und ihre Fahigkeiten immer wieder neu
entdecken. Wir fordern durch diese Herangehensweise das selbststandige und verantwortungsbewusste
Handeln, das die Kinder gut auf die Anforderungen in der Schule vorbereitet.

Am Ende des Kindergartenjahres, vor dem Ubergang in die Schule, bereiten wir die Kinder gezielt auf
ihre neue Lebensphase vor. Dies geschieht durch gezielte Verantwortung, z.B. durch das Ubernehmen
von Aufgaben und Herausforderungen, und durch das Feiern des Abschlusses der Kitazeit, etwa mit einer
Vorschuliibernachtung im Wald. Hierbei wird das Erlebte gewiirdigt und der Ubergang in die Schulzeit als
etwas Positives und spannendes gestaltet.

3.3 Mikrotransitionen — die kleinen Ubergange im Alltag

Mikrotransitionen betreffen die alltaglichen, kleinen Ubergénge, mit denen Kinder in ihrem Alltag immer
wieder konfrontiert werden. Diese Ubergange erfordern von ihnen eine kontinuierliche Anpassung und
Flexibilitat, was ihre sozialen, emotionalen und kognitiven Kompetenzen fordert.

Ein wesentlicher Aspekt dieser Mikrotransitionen ist der Umgang mit neuen Kindern, die in den
Kindergarten eingewohnt werden. Die bereits anwesenden Kinder missen lernen, sich auf den Eintritt
neuer Kinder in die Gruppe einzustellen. Diese Ubergange erfordern Empathie, Geduld und die
Fahigkeit, mit Veranderungen im Gruppenverband umzugehen.

Regelmallige Wanderungen und Ausfllige stellen ebenfalls Mikrotransitionen dar. Auch hier missen
sich die Kinder auf den Wechsel von der gewohnten Umgebung zum neuen Naturraum einstellen und
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mit den dynamischen Gegebenheiten des Waldes und der Umgebung umgehen. Diese Ubergénge
fordern ihre Anpassungsfahigkeit und ihre Bereitschaft, Neues zu entdecken.

Ein weiterer wichtiger Bereich sind die taglichen Ubergénge im Zusammenhang mit dem Wechsel des
Wetters. Die Kinder missen sich jeden Tag auf das Wetter einstellen und die passende Kleidung
auswahlen, was sowohl praktische als auch kognitive Fahigkeiten fordert. Sie lernen, das Wetter zu
akzeptieren und ihre Aktivitaten entsprechend zu planen — sei es bei Regen, Sonne oder Schnee.

Diese Mikrotransitionen starken die Selbststandigkeit der Kinder und ihre Fahigkeit, mit Veranderungen
und Herausforderungen flexibel umzugehen. Sie lernen, ihre Bedlrfnisse und Handlungen anzupassen
und entwickeln dabei wichtige soziale und emotionale Kompetenzen.

4 Organisation und Moderation von Bildungsprozessen
4.1 Differenzierte Lernumgebung

Die Lermumgebung in unserem naturraumpadagogischen Kindergarten ist durch die Vielfalt und
Wandelbarkeit der Natur gepragt. Durch das regelmaRige Aufsuchen vertrauter Platze im Wald entsteht
Kontinuitat, gleichzeitig bieten die natlrlichen Veranderungen durch Wetter und Jahreszeiten stets neue
Erfahrungsraume. Die Natur stellt damit eine differenzierte und hochstimulierende Lernumgebung dar:
wechselnde Lichtverhaltnisse, Temperaturen, Gerdusche und Geriiche fordern die Wahrnehmung der
Kinder heraus und fordern ihre Achtsamkeit. Die Uneindeutigkeit und Vielgestaltigkeit nattirlicher
Materialien und Umrisse regen Kreativitat und Phantasie an. Die Natur wird so zum Erfahrungsraum fur
eigenstandiges, ganzheitliches Lernen.

Arbeits- und Gruppenorganisation

Die Kinder erleben ihren Alltag in einer offenen, altersgemischten Gruppenstruktur, die vielfaltige Lern-
und Beziehungserfahrungen ermaéglicht. Durch die tagliche Auseinandersetzung mit der Natur entsteht
eine Umgebung, die zum eigenstandigen Denken, Handeln und Forschen anregt.

Die Lernumgebung ist so gestaltet, dass sie sowohl individuelle Rickzugsmoglichkeiten als auch
gemeinschaftliches Erleben ermdglicht. Besonders wichtig sind uns dabei die drei verbindlichen
Gruppentreffen des Tages: die gemeinsame Brotzeit, der Morgenkreis und der Abschlusskreis. Diese
Rituale bieten verlassliche Ankerpunkte im Tagesverlauf, fordern Kommunikation, Orientierung,
Zugehorigkeit und den gruppentbergreifenden Austausch.

Kinder, insbesondere die alteren, ibernehmen zunehmend Verantwortung innerhalb der Gruppe und
gestalten das Zusammenleben aktiv mit. Durch diese Struktur erfahren sie Selbstwirksamkeit und werden
in ihrer sozialen und emotionalen Entwicklung gestérkt — eingebettet in eine vielféltige und dynamische
Lernlandschaft im Naturraum.

Raumkonzept und Materialvielfalt

Das Raumkonzept unseres Kindergartens orientiert sich an den Gegebenheiten und Potenzialen des
Naturraums. Unterschiedliche Gelandestrukturen, Pflanzenarten, Lichtverhéltnisse und jahreszeitliche
Veranderungen schaffen eine natrliche Vielfalt an Bildungs- und Erfahrungsrdumen. Busche, Hecken,
Baumgruppen oder Lichtungen bilden sichtbare und verborgene Raume, die Rlckzug ebenso
ermdglichen wie Begegnung und aktives Spiel. Die Natur gestaltet diese Raume stetig neu — durch
Witterung, Wachstum oder Veranderung der Flora.

Diese dynamische Raumstruktur ladt die Kinder ein, sich selbstwirksam und kreativ mit inrer Umgebung
auseinanderzusetzen. Raume werden entdeckt, umgedeutet, gestaltet und wieder verandert — je nach
Spielidee und Bedurfnis. Die Kinder lernen dabei, auf Veranderungen flexibel zu reagieren und
Verantwortung fir ihr Tun zu Gbernehmen. Padagoginnen begleiten diesen Prozess achtsam, ohne ihn
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zu stark zu lenken — denn die zweckfreie Nutzung von Naturmaterialien erdffnet intensive Lernprozesse
und untersttzt die kindliche Entwicklung in hohem MaRe.

Der Naturraum selbst stellt ein vielfaltiges, offenes Materialangebot bereit — Steine, Stocke, Erde, Wasser,
Blatter und vieles mehr. Diese sogenannten ,offenen Materialien” regen zu freiem Spiel, forschendem
Lernen und schopferischem Tun an. Im Gegensatz zu kiinstlich gestalteten Spielumgebungen erméglicht
die Natur eine Lernumgebung, die durchlassig, sinnlich, widersprichlich und beziehungsstiftend ist — ganz
im Sinne der Prinzipien der Reggiopadagogik.

Das Raumkonzept unseres Kindergartens lebt von seiner Anpassungsfahigkeit: Es entsteht aus den
Bedurfnissen der Kinder heraus, ist nicht starr festgeschrieben und entwickelt sich mit der Gruppe weiter.
Diese flieRende, natlirliche Umgebung fordert ganzheitliches Lernen, ermdglicht individuelle
Entwicklungsprozesse und macht den Naturraum zum dritten Erzieher.

Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur

Eine klare und gleichzeitig flexible Tages- und Wochenstruktur bildet das Fundament fiir eine verlassliche
Lernumgebung. In unserem Waldkindergarten ist der Tagesablauf so gestaltet, dass er den natlirlichen
Bedurfnissen der Kinder gerecht wird und gleichzeitig Freirdume flir spontane und entwicklungsfordernde
Aktivitaten lasst. Der strukturierte Ablauf orientiert sich an festen Ritualen, die den Kindern Sicherheit und
Orientierung bieten. Gleichzeitig ist er flexibel genug, um auf die jeweiligen Interessen, Themen oder
spontanen Entwicklungen reagieren zu konnen.

Tagliche Ubergénge, wie der Morgenkreis oder die Brotzeit, bieten den Kindern die Méglichkeit, in den
Tag zu starten und sich mit anderen auszutauschen. Dabei bleiben alle Aktivitdten im Rhythmus, sodass
den Kindern ein klarer Rahmen geboten wird. Gleichzeitig haben sie ausreichend Raum, um eigene Ideen
einzubringen und an Projekten zu arbeiten.

Die Wochenstruktur ist ebenfalls darauf ausgelegt, eine Balance zwischen festen und freien Aktivitaten
zu bieten. Feste Angebote, wie Wanderungen oder bestimmte thematische Projekte, geben den Kindern
verlassliche Anknlpfungspunkte, wahrend flexibel gestaltete Phasen wie das Freispiel den Raum fiir
selbstbestimmtes Lernen erdffnen. Die Anpassungsfahigkeit der Struktur ermdglicht es, auf das
wechselnde Wetter, individuelle Bediirfnisse und die Weiterentwicklung der Kinder einzugehen, ohne die
Grundsicherheit zu gefahrden.

Tagesablauf:

7.30 — 8.00 Uhr | Die Kinder werden am Eingangstor von den padagogischen Fachkraften begrift.
Bringzeit: Diese Situation bietet auch den Eltern Raum fiir einen kurzen Austausch.
Anschlielend begeben sich die Kinder zum gemeinsamen Sitzkreis, wo sie erste
Kontakte knlpfen, sich austauschen und in ihrem Tempo im Gruppenalltag
ankommen kénnen.

Morgenkreis Die Kinder versammeln sich mit ihren individuell gestalteten Sitzkissen im
Sitzkreis. Bis alle Kinder anwesend sind, haben Kinder und Padagoginnen
Gelegenheit zum Austausch. Der Morgenkreis umfasst wiederkehrende Rituale
wie Begriflungslieder, Zahlen der Kinder, Gedichte, Spiele, Erzahlrunden,
Reflexionen, sowie thematische Einheiten zur Vertiefung von Projekten.
Freispiel / Im Freispiel wahlen die Kinder selbststandig Spielort, Partner, Inhalt und Dauer,
Projektarbeit entsprechend ihrer Interessen. Diese Phase fordert die Entwicklung von
Eigeninitiative und Selbststandigkeit. Durch das Spiel, das als aktives
Experimentieren und Entdecken des Unbekannten verstanden wird, lernen
Kinder wichtige Fahigkeiten fir diesen Lebensabschnitt. Abhangig von der
Jahreszeit konnen sie sich in verschiedenen Aktivititen wie Matschen,
Balancieren, Klettern, Bauen oder kreativen Tatigkeiten wie Malen und Werken
ausprobieren. Zusatzlich finden differenzierte Angebote fiir Kleingruppen und die

Seite 16 von 39




Gesamtgruppe statt, wie Musizieren, Malen oder Experimentieren. Die
padagogische Arbeit orientiert sich an den Interessen der Kinder und vertieft
langfristig beschaftigende Themen in kleinen Projekten.

10.00 Uhr Vor der Brotzeit informiert ein Kind die Gruppe Uber die bevorstehende Pause.
Brotzeit Wir waschen uns die Hande mit einem Wasserkanister und Lavaseife. Nach der
Danksagung beginnt das Frihstick auf unserem Sitzkreis. Die entspannte
Atmosphare des gemeinsamen Zusammensitzens bietet den Kindern einen
idealen Raum, um ihre Erlebnisse, Winsche und Anliegen fir den weiteren
Tagesablauf zu teilen. Es finden regelmalige Absprachen zwischen den Kindern
statt, um das weitere (Gruppen-)Spiel zu organisieren.

Freispiel / | Siehe oben
Projektarbeit
Abschlusskreis Gelenktes Spiel oder Gruppenaktivitat, Informationsaustausch, etc.

Der Abschlusskreis endet wiederum mit einem festen Ritual / Tagesreflexion
12.30 — 13.00 Uhr | Abholzeit am Bring-/ Abholplatz

Dieser Tagesablauf stellt ein Beispiel dar und kann flexibel angepasst werden, um den BedUrfnissen
der Kinder oder den Anforderungen der Projektplanung gerecht zu werden.

Jeden Mittwoch findet unser Bauernhoftag statt, ein fester Bestandteil unseres Wochenrhythmus. Die
Kinder kommen wie gewohnt in den Kindergarten, wo zunachst der Morgenkreis abgehalten wird, bevor
die Gruppe sich auf den Weg zum Bauernhof macht. Je nach Witterung gestalten wir den Weg zum Hof
unterschiedlich: An regnerischen Tagen nehmen wir den kiirzeren, direkteren Weg, um den Bauernhof
zligig zu erreichen. An trockenen oder sogar sonnigen Tagen jedoch nutzen wir die Gelegenheit, Umwege
einzubauen und die Umgebung noch intensiver zu erkunden. Wahrend dieser Entdeckungstouren wird
die Brotzeit auf dem Weg eingenommen, sodass die Kinder auch die Natur aktiv erleben konnen. Sollte
das Wetter unglnstiger sein, wird die Brotzeit im daflr vorgesehenen Container am Bauernhof
durchgefiihrt. Unabhéngig von den Wetterbedingungen werden die Kinder zur gewohnten Abholzeit am
Hof von ihren Eltern abgeholt. Dieser Tag bietet nicht nur wertvolle Lernerfahrungen durch die direkte
Auseinandersetzung mit der Natur, sondern auch die Madglichkeit, eigenstandige Entscheidungen in
Bezug auf Zeit und Raum zu treffen.

Besondere Ereignisse im Laufe eines Kindergartenjahres:

- St Martin - Nikolaus
- Waldweihnacht
- Faschingsfest
- QOstern - Sommerfest

- Ubernachtung der Vorschuldkinder im Waldkindergarten mit
anschlieRendem Abschlussfriihstiick / Verabschieden

- Geburtstage
- Zwei Mal jahrlich eine Waldarbeitsgemeinschaft (WaldAG) in der sich alle Eltern miteinbringen und
den Kindergarten aktiv mitgestalten
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4.2 Interaktionsqualitat mit Kindern

Eine hohe Interaktionsqualitat zeigt sich in unserem Kindergarten durch eine dialogische, zugewandte
Haltung sowie durch ein tiefes Vertrauen in die Kompetenzen der Kinder. Wir schaffen eine Atmosphare,
in der Lernen als ein gemeinsamer, lebendiger Prozess verstanden wird.

Partizipation — Selbst- und Mitbestimmung & Beschwerderecht der Kinder

Kinder gestalten ihren Alltag aktiv mit. Sie entscheiden mit Gber Spielinhalte, Tagesgestaltung oder
Projektideen und bringen ihre Bedirfnisse und Vorstellungen ein — sei es im freien Spiel, in der
Kinderkonferenz oder im taglichen Morgenkreis. Dabei erfahren sie, dass ihre Meinungen gehdrt und
ernst genommen werden.

Auch das Beschwerderecht ist fester Bestandteil unserer padagogischen Kultur. In geschiitztem Rahmen
kénnen Kinder ihre Anliegen aufiern. Wir nehmen jede Riickmeldung ernst und arbeiten gemeinsam an
Losungen. So erleben Kinder Selbstwirksamkeit und soziale Verantwortung.

In Gesprachsrunden wie dem Morgen- oder Abschlusskreis lernen die Kinder, ihre Wiinsche fiir den Tag
zu formulieren. Die regelmaRige Kinderkonferenz starkt die Mitbestimmung zusatzlich: In
altersheterogenen Gruppen werden Themen diskutiert, Probleme geldst und Projekte geplant. Jingere
profitieren hier vom Vorbild der Alteren, wahrend die Alteren lernen, auch leise Stimmen wahrzunehmen
und wertzuschatzen.

Ko-Konstruktion — Von- und Miteinanderlernen im Dialog

Bildungsprozesse verstehen wir als ko-konstruktiv: Kinder und Erwachsene begegnen sich auf
Augenhéhe als Lernpartner. Angebote und Lernaktivitaten werden nicht als bloRe Wissensvermittiung
verstanden. Nachhaltiges Lernen entsteht im Austausch, im gemeinsamen Nachdenken und durch das
aktive Verarbeiten von Erfahrungen — sowohl mit padagogischen Fachkraften als auch unter den Kindern
selbst (vgl. Vollmeer, 2021).

Im Waldkindergarten ,Stock & Stein“ sind Kinder und Erwachsene gemeinsam Entdecker, Forscher und
Fragende. Naturphanomene werden miteinander beobachtet, erforscht und diskutiert — begleitet von
Biichern, Medien oder Expertenwissen. In dieser ,lernenden Gesellschaft” bringt jeder seine individuellen
Starken und Interessen ein. Die Grenzen zwischen Lernenden und Lehrenden verschwimmen. Genau
hierin liegt ein zentrales Potenzial ko-konstruktiver Bildungsprozesse: Lernen wird zum sozialen,
bedeutungsvollen und geteilten Erlebnis.

4.3 Bildungs- und Entwicklungsdokumentation

Die Bildungs- und Entwicklungsdokumentation im Waldkindergarten ,Stock & Stein“ ist ein zentraler
Bestandteil unserer padagogischen Arbeit. Sie dient nicht nur der Reflexion und Qualitatssicherung,
sondern unterstutzt jedes Kind dabei, sich seiner individuellen Lern- und Entwicklungsschritte bewusst zu
werden.

Bereits ab dem ersten Kindergartentag werden bedeutungsvolle Momente, Lernfortschritte und
individuelle Erlebnisse fotografisch festgehalten. Die Fotos werden gemeinsam mit den Kindern
reflektiert, beschriftet und in persénlichen Portfoliomappen gesammelt — ein wertvoller Schatz, der die
Bildungsbiografie jedes Kindes sichtbar macht. Im Dialog mit den Kindern entstehen dabei intensive
Gesprache Uber Lernwege, Herausforderungen und Erfolge.

Die Eltern sind aktiv in den Dokumentationsprozess eingebunden: Sie erhalten regelmaRig Bildmaterial,
entwickeln die Fotos und filhren begleitende Gesprache mit ihrem Kind. So entsteht ein kontinuierlicher
Austausch zwischen Kindergarten und Familie, der die Bildungsprozesse starkt und Transparenz schafft.
Zusatzlich werden standardisierte Beobachtungsverfahren wie Seldak, Sismik und Perik eingesetzt, um
sprachliche, soziale und emotionale Entwicklungen differenziert zu erfassen. Weitere Bausteine sind freie
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Beobachtungen, Sammlungen kindlicher ~ Werke, Kinderkonferenzen, Elternbriefe,
Entwicklungsgesprache und Projektdokumentationen.

Die Zusammenfuhrung dieser vielfaltigen Perspektiven ermoglicht ein ganzheitliches Bild der kindlichen
Entwicklung. Unsere Dokumentation ist dabei stets dialogisch, prozessorientiert und partizipativ — sie
spiegelt das Kind als aktiven Gestalter seiner Bildungsprozesse wider.

5 Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der Bildungs- und Erziehungsbereiche

5.1 Das Spiel als elementare Form des Lernens

Das Spiel ist die urspriinglichste und zugleich elementarste Form kindlichen Lernens. Es ist Ausdruck
innerer Bewegtheit, existenzieller Neugier und schopferischer Auseinandersetzung mit der Welt. Im
freien, selbstgewahlten Spiel — insbesondere im Urspiel — bildet sich die Grundlage fr alle spateren
Lern- und Lebensprozesse.

Im Urspiel folgen Kinder keinem aulReren Lernziel. Sie handeln aus sich selbst heraus, erkunden,
gestalten, verbinden Sinneseindrlicke, bewegen sich im Raum, erproben Krafte und soziale Rollen. Im
Spiel werden Erfahrungen verdichtet, Gefuhle verarbeitet, Phantasie und Realitat miteinander
verwoben. Das Urspiel zeichnet sich durch Spontaneitat, Kreativitat und einen hohen Grad an
Selbststeuerung aus — das Kind ist dabei ganz im ,Flow* seines Tuns.

Gerade in der nattrlichen Umgebung unseres Wald- und Bauernhofkindergartens entfaltet sich das
Urspiel besonders intensiv: Ein Ast wird zur Angel, ein Mooshtigel zum Berg, ein umgestirzter Baum
zum Schiff. Die offene Struktur des Naturraums fordert diese spielerische Transformation — nichts ist
vorgegeben, alles darf verwandelt werden. Das Material ist elementar: Erde, Wasser, Holz, Stein. Es
fordert nicht durch seine Form, sondern durch seine Vielfalt und Wandelbarkeit.

Im Spiel verknlpfen Kinder motorische, kognitive, emotionale und soziale Fahigkeiten auf ganzheitliche
Weise. Sie handeln eigenaktiv, entdecken Wirkzusammenhange, 16sen Probleme, iben
Selbstwirksamkeit und entwickeln Widerstandskraft. Das Spiel ist zugleich ein Spiegel innerer Prozesse
und ein Raum flr individuelle Ausdrucksmaglichkeiten.

Die Rolle der padagogischen Fachkrafte besteht darin, diese Prozesse achtsam zu begleiten,
Freiraume zu sichern, Schutz und Impulse zu geben — ohne das Spiel in ein Zielschema zu pressen. In
der dialogischen Beziehung mit Erwachsenen und anderen Kindern wird das Spiel zudem zur Plattform
ko-konstruktiver Bildungsprozesse: Kinder lernen voneinander und miteinander, indem sie ihre
Deutungen der Welt teilen, abgleichen, verwerfen, neu formen.

Im Sinne einer ganzheitlichen Bildung ist das Spiel keine Vorbereitung auf das Lernen —
es ist Lernen in seiner urspriinglichsten Form.

5.2 Angebotsvielfalt - vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im Fokus

In unserem padagogischen Alltag begreifen wir Bildung als einen dynamischen, ganzheitlichen und
kontextbezogenen Prozess. Lerngelegenheiten ergeben sich nicht ausschliellich in geplanten
Bildungsangeboten, sondern vor allem im echten Leben — im taglichen Miteinander, im Tun, im
Handeln, in der Verantwortung fiir ein gemeinsames Ziel.

Kinder werden aktiv in alle Prozesse des Gruppen- und Einrichtungsgeschehens einbezogen. Ob beim
Zubereiten eines Festmahls, beim Pflegen des Gartens, bei handwerklichen Tatigkeiten oder bei der
Planung eines Ausflugs — sie Gbernehmen Verantwortung, bringen Ideen ein und erleben, dass ihr
Beitrag zahlt. Durch diese Einbindung wird Lernen nicht nur anwendungsbezogen, sondern auch
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bedeutsam und sinnstiftend. Es fordert Selbstwirksamkeit, soziale Verantwortung und ein vertieftes
Verstandnis flir Zusammenhange.

Ein alltagsnahes Beispiel zeigt, wie solche Prozesse wirken: Wenn Kinder spontan das gesamte
Wasser aus dem Wassertank verbrauchen, etwa aus Freude am Matschen oder Giefien, ohne den
Kontext zu bedenken, erleben sie die Folgen unmittelbar. Am nachsten Tag ist kein Wasser mehr Ubrig,
um die Hochbeete und frisch gepflanzten Blumen zu gieen. Diese direkte Konsequenz wird
gemeinsam reflektiert — nicht belehrend, sondern dialogisch. Die Kinder erfahren so, was Verantwortung
bedeutet, wie Ressourcen sinnvoll eingesetzt werden und was Nachhaltigkeit im Alltag heil3t.

Im Sinne eines vernetzten Lernens verknupfen wir solche alltagsintegrierten Bildungsgelegenheiten mit
projektorientiertem Arbeiten. Themen, die aus der Lebenswelt der Kinder erwachsen — sei es durch
spontane Impulse, Naturphanomene oder jahreszeitlich bedingte Ereignisse — werden gemeinsam
aufgegriffen und in ihrer Tiefe erarbeitet. Die Kinder Ubernehmen dabei nicht nur inhaltlich
Verantwortung, sondern wirken auch organisatorisch mit: Sie bringen Materialien von zu Hause mit,
ubernehmen Aufgaben oder forschen selbststandig weiter. Durch diese Ko-Konstruktion entstehen
intensive Lernprozesse, die alle Bildungsbereiche durchdringen.

Lernprozesse, die aus echtem Interesse entstehen und in einem sozialen Zusammenhang stehen, sind
besonders nachhaltig. Sie erméglichen den Kindern, Wissen in Bedeutung zu verwandeln — eingebettet
in reale, erfahrbare Lebenszusammenhange. Wir gestalten daher Bildungsprozesse so, dass Kinder
nicht auf "Inseln" lernen, sondern in Netzwerken von Erfahrungen, in denen jeder Schritt eine
Verknipfung darstellt: zwischen Orten, Themen, Menschen und Bedeutungen.

9.3 Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsbereiche

Kinder sind — ebenso wie Dichter, Musiker und Naturwissenschaftler — eifrige
Forscher und Gestalter. Sie besitzen die Kunst des Forschens und sind sehr
empfénglich fiir den Genuss, den das Staunen bereitet. Unsere Aufgabe besteht
darin, den Kindern bei ihrer Auseinandersetzung mit der Welt zu helfen , wobei all
ihre Féhigkeiten, Ausdrucksweisen und Krdifte eingesetzt werden. — Loris Malaguzzi

Bildung im frihkindlichen Bereich entfaltet sich ganzheitlich und individuell — jedes Kind lernt in seinem
eigenen Tempo, entdeckt eigene Starken, entwickelt Strategien und Vorlieben. Dieser Prozess gelingt
besonders dann, wenn der Fokus nicht ausschlieflich auf standardisierten Bildungszielen liegt, sondern
die Wege des Lernens ebenso wertgeschatzt werden wie das Ergebnis.
Ein anschauliches Beispiel: Beobachtet man zehn Kinder beim Schleife binden, erkennt man zehn
unterschiedliche Herangehensweisen — alle fiihren zum Ziel, aber der Weg dorthin ist individuell gepragt.
Dies verdeutlicht, dass Bildungsprozesse stets subjektiv und von der Personlichkeit, Erfahrung und
Kompetenzentwicklung des einzelnen Kindes abhangig sind.
Im Waldkindergarten wird Bildung als vernetzter Prozess verstanden, bei dem die Entwicklung kognitiver,
emotionaler und motorischer Kompetenzen nicht isoliert, sondern in wechselseitigem Zusammenhang
geschieht. Korperliche Erfahrungen — etwa beim Balancieren, Klettern oder Springen — sind nicht nur
Ausdruck von Bewegungsfreude, sondern auch ein zentrales Element der Personlichkeitsbildung. Wer
gelernt hat, auf einen Baum zu klettern und dabei eigene Grenzen zu erleben, entwickelt Mut,
Selbstvertrauen und Resilienz — Fahigkeiten, die auch im Umgang mit psychischen und sozialen
Herausforderungen tragfahig sind.
Der tagliche Aufenthalt in der Natur, zu jeder Jahreszeit, schafft dabei ideale Bedingungen fir
ganzheitliches Lernen. Die Umwelt wird zum Erfahrungsraum, in dem Bildungsinhalte sinnlich erfahrbar
werden und auf naturliche Weise ineinandergreifen: Mathematik zeigt sich im Zahlen von Zapfen, Sprache
im freien Erzahlen, Naturwissenschaft in der Beobachtung von Wetterphdnomenen, Sozialkompetenz im
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Aushandeln gemeinsamer Wege und Ziele. Bildung geschieht so in einem lebendigen, okologisch
fundierten Kontext, der zur Entwicklung von Verantwortung gegentber Natur und Mitwelt beitragt.

Durch diese vernetzte Herangehensweise werden alle Bildungs- und Erziehungsbereiche nicht additiv
nebeneinandergestellt, sondern im Alltag miteinander verwoben — zu einem integrativen, bedeutsamen
und kindgerechten Bildungsprozess.

5.3.1  Werteorientierung und Religiositét

In unserem Kindergarten erfahren Kinder durch den taglichen Aufenthalt in der Natur eine tiefe,
existenzielle Verbindung zur Welt, die sie umgibt. Diese unmittelbare Nahe zur natlirlichen Umwelt fordert
grundlegende spirituelle Erfahrungen wie das Staunen Uber die Schonheit des Lebens, das Danken fiir
das Gegebene sowie das Bitten in Momenten des Bedurfnisses. Solche Erfahrungen sind nicht an
abstrakte Glaubenssatze gebunden, sondern entstehen in einer authentischen, kindgerechten Weise aus
dem alltaglichen Naturerleben heraus.

Diese Form gelebter Religiositat wirkt identitatsstiftend und sinnvermittelnd. Sie fordert das Erleben von
Geborgenheit, Vertrauen und Trost — insbesondere in der Wahrnehmung der zyklischen Prozesse von
Werden, Vergehen und Neubeginn. Der Jahreslauf in der Natur vermittelt den Kindern eine tiefgreifende
Erkenntnis Uber die Verganglichkeit und gleichzeitig Uber die stetige Erneuerung des Lebens: Wenn im
Frahling der Schnee schmilzt, Knospen spriefien und das Leben sichtbar erwacht, wird Wandel nicht nur
kognitiv verstanden, sondern emotional durchdrungen.

Zugleich wird durch diese Erfahrungswelt eine ethische Grundlage geschaffen, aus der heraus Kinder
Verantwortung flir sich, fr andere und fir ihre Umwelt entwickeln. In der Auseinandersetzung mit ihren
Stérken und Schwéchen erleben sich die Kinder als selbstwirksame Individuen. Diese Selbstreflexion ist
Basis flir ein positives Selbstbild und die Achtung vor dem Anderen — eine wichtige Voraussetzung fiir
gelebte Toleranz und soziale Verantwortung.

Die bewusst spielzeugfreie Umgebung verstarkt diese Entwicklung, indem sie den Blick auf das
Wesentliche lenkt. Kinder lernen, was sie wirklich brauchen, um zufrieden zu sein, und setzen sich aktiv
mit ihren Bedrfnissen auseinander. In einer Zeit, in der Konsumdenken zunehmend das kindliche
Erleben pragt, bietet diese Reduktion eine bedeutsame Gegenwelt — eine, die auf innere Fille statt
auBeren Besitz abzielt (vgl. Wolfram, 2018).

Feste und Rituale, die sich am Jahreskreis und an natlirlichen Zyklen orientieren, sind fester Bestandteil
unserer padagogischen Arbeit. Sie werden teils gemeinsam mit den Eltern gestaltet und greifen sowohl
religiose Traditionen unseres Kulturkreises als auch universelle menschliche Themen wie Licht und
Dunkelheit, Gemeinschaft, Dankbarkeit und Hoffnung auf. In offener Auseinandersetzung mit
verschiedenen Religionen und Kulturen erfahren Kinder Wertschatzung, Weltoffenheit und Toleranz als
gelebte Praxis. Das bewusste Erleben und Mitgestalten dieser Feste starkt nicht nur das
Gemeinschaftsgefiihl, sondern macht kulturelle und spirituelle Vielfalt friih erfahrbar.

5.3.2  Emotionalitét, soziale Beziehungen und Konflikte

Kinder, die einen Waldkindergarten besuchen, entwickeln in der Regel eine besonders ausgepragte
soziale Kompetenz. Studien belegen, dass ehemalige Waldkinder sich in Gruppen leichter zurechtfinden,
Konflikte konstruktiv [6sen und sich empathischer sowie regelbewusster verhalten als Gleichaltrige aus
anderen Einrichtungen. Sie zeigen ein hdheres Maf an Selbstbeherrschung, ibernehmen Verantwortung
und kénnen ihre Interessen vertreten, ohne aggressiv zu werden (vgl. Hafner 2002).

Im Waldkindergarten Stock & Stein ist soziales Lernen ein zentrales Element unserer taglichen
padagogischen Arbeit. Die Kinder bewegen sich in einem naturnahen Erfahrungsraum, der soziale
Interaktion nicht nur ermdglicht, sondern erfordert. Der Wald bietet keine vorgefertigten Losungen —
Kinder mussen sich abstimmen, kooperieren, streiten und versohnen. Sie erleben sich dadurch als Teil
einer Gemeinschaft, in der ihr Mitwirken zahlt.
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In der taglichen Praxis geschieht soziales Lernen in vielfaltiger Form: In Gesamt- und Kleingruppen sowie
im Einzelspiel werden Kontakte geknlpft, Geflihle wahrgenommen und angemessen ausgedriickt,
Regeln ausgehandelt, Kompromisse gesucht und Konflikte geldst. Die Kinder horen einander zu, lernen
eigene BedUrfnisse zu vertreten und andere Meinungen zu akzeptieren. Besonders die Notwendigkeit,
sich bei kérperlichen Herausforderungen wie dem Balancieren iiber Baumstdamme oder dem Bau einer
Asthutte gegenseitig zu unterstltzen, fordert ein hohes Mal} an sozialer Abhangigkeit, Vertrauen und
Zusammenhalt.

Ein anschauliches Beispiel: Beim Bau eines Unterschlupfs im Wald bernehmen Kinder unterschiedliche
Rollen — manche sammeln Aste, andere planen die Konstruktion, wieder andere schmiicken den
Innenraum. Jedes Kind tragt durch seine individuellen Fahigkeiten zur Gemeinschaftsleistung bei. Diese
Erfahrung der Selbstwirksamkeit innerhalb einer sozialen Struktur starkt das Selbstwertgefihl und das
Verantwortungsbewusstsein.

Unsere Gruppengrofie von bis zu 25 Kindern ermdéglicht ein intensives Gruppenerleben, ohne dass
einzelne Kinder untergehen. In der Natur gibt es keine Rickzugsmdglichkeiten in separate Raume — die
Kinder bleiben aufeinander bezogen, die Gruppe ist ein sicherer Hafen inmitten des weiten Raumes.
Diese Konstellation starkt die emotionale Sicherheit und die Beziehungsfahigkeit.

Auch Eltern erleben diese starke Gruppenbindung. Durch offene Strukturen und vielfaltige
Mitgestaltungsmdglichkeiten filhlen sie sich mit der Einrichtung verbunden - ein Gefilhl von
Gemeinschaft, das sich auf die Kinder Ubertragt und ihnen zusétzliche emotionale Stabilitat verleiht.

Die intensive Auseinandersetzung mit sich selbst und mit anderen — im Spiel, im Konflikt, im
gemeinsamen Tun — fordert nicht nur die soziale und emotionale Entwicklung, sondern bereitet Kinder
zugleich auf ein selbstbewusstes, verantwortliches und gemeinschaftsfahiges Leben vor.

Soziale Kompetenz wiéichst dort am stéirksten, wo echte Beziehungen gelebt,
Konflikte durchlebt und Gemeinschaft erfahren wird — in einem Umfeld, das Kinder
nicht voneinander trennt, sondern miteinander in Verbindung bringt.

a) Gefiihle und Konflikte
Der Naturraum bietet Kindern einen geschitzten und zugleich freien Erfahrungsraum, in dem sie ihre
Emotionen unverstellt ausleben konnen. Freude darf laut sein, Wut ihren Ausdruck finden — sei es durch
das Toben im Unterholz oder das kraftvolle Schlagen mit einem Stock gegen einen Baumstamm. Im
Gegensatz zu geschlossenen Raumen, in denen Verhalten oft normiert wird, erlaubt die Natur Kindern,
ihre Geflihle unmittelbar und korperlich zu verarbeiten.
Diese emotionale Freiheit schafft ein wichtiges Fundament fir die Entwicklung eines gesunden
Selbstbildes und einer stabilen emotionalen Kompetenz. Im Freispiel, das im Naturraum eine zentrale
Rolle spielt, erleben Kinder sich als aktiv gestaltende Wesen. Da Naturmaterialien offen und nicht
vorgepragt sind, bedarf es standiger Kommunikation und Aushandlung tber Sinn, Ziel und Verlauf eines
Spiels. Diese dialogischen Prozesse fordern nicht nur Sprache und Kreativitdt, sondern auch
Einfuhlungsvermdgen, Perspektivilbernahme und Kooperationsfahigkeit.
Konflikte entstehen in diesem Kontext ganz naturlich und werden nicht unterdrlckt, sondern als
Lernchance verstanden. Kinder lernen, Bedlrfnisse auszudriicken, anderen zuzuhdren, Positionen zu
klaren und gemeinsam tragfahige Lésungen zu finden. Die padagogischen Fachkrafte begleiten diesen
Prozess feinflhlig, geben Impulse, spiegeln Emotionen und regen zum Nachdenken an, ohne vorschnell
einzugreifen. Unterstiitzende Medien wie Bilderblcher, thematisch passende Gesprache oder
Rollenspiele helfen, Erlebtes zu reflektieren und zu verarbeiten.
So wéachst aus jedem Konflikt nicht nur soziale Kompetenz, sondern auch die Fahigkeit, mit sich selbst
und anderen in Beziehung zu treten — ehrlich, empathisch und selbstwirksam.
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Kinder brauchen keine perfekten Eltern oder Péddagogen, sondern authentische
Menschen, die bereit sind, in Beziehung zu treten. Jesper Juul

e Toben und Raufen
Phasen intensiven Tobens, Rangelns und Raufens sind ein nattirlicher Bestandteil kindlicher Entwicklung
und treten in jeder Kindergruppe auf. Besonders fur Jungen, aber auch flr viele Madchen, ist das
korperliche Kraftemessen eine Form der Kontaktaufnahme und ein Weg, sich in der Gruppe zu
positionieren. Uber spielerische Kampfe werden Rollen ausgehandelt, Nahe erprobt und das eigene
Durchsetzungsvermdgen getestet.
Im Waldkindergarten betrachten wir das wilde Spiel nicht als Stérung, sondern als wertvollen
Erfahrungsraum. Kinder diirfen sich korperlich ausprobieren, inre Kréafte messen und dabei lernen, sich
selbst sowie andere wahrzunehmen und zu respektieren. Nur wer spurt, wie sich die eigene Kraft
auswirkt, kann ein Gefiihl fiir Rlicksicht, Dosierung und Grenzsetzung entwickeln.
Gerade der Umgang mit Stocken oder das wilde Rennen auf unebenem Gelande macht Eltern oft Sorgen.
Doch anstatt diese Aktivitdten zu verbieten, setzen wir auf klare, altersangemessene Regeln, die den
Kindern Orientierung und Sicherheit geben. In der Weite und Wildheit des Naturraums finden Kinder
ideale Bedingungen, um Kérperwahrnehmung, Geschicklichkeit, Impulskontrolle, Frustrationstoleranz
und strategisches Denken zu entwickeln.
Unser padagogisches Handeln zielt darauf ab, zwischen Schutz und Freiraum zu balancieren. Wir
beobachten achtsam, greifen bei RegelverstoRen, Verletzungsgefahr oder Uberforderung ein und nutzen
auch gezielte Bewegungsspiele, um korperbetonte Interaktionen in geordnete Bahnen zu lenken. So
erleben Kinder nicht nur korperliche Selbstwirksamkeit, sondern entwickeln soziale Kompetenzen wie
Achtsamkeit, Riicksichtnahme und Konfliktfahigkeit.

5.3.3  Sprache und Literacy

Sprache ist weit mehr als ein Mittel zur Verstandigung - sie ist Ausdruck innerer Prozesse, Trager von
Kultur und Verbindung zwischen Mensch und Welt. In der natirlichen Umgebung unseres
Waldkindergartens erfahren Kinder Sprache in ihrer urspringlichsten Form: unmittelbar, sinnlich und
lebendig.

Die spielzeugfreie Umgebung erfordert und fordert den intensiven Austausch zwischen den Kindern. Im
gemeinsamen Gestalten von Spielsituationen, im Aushandeln von Rollen und Regeln, beim Planen von
Bauprojekten oder beim Erzéhlen selbst erlebter Abenteuer wird Sprache als zentrales Werkzeug der
Verstandigung stetig weiterentwickelt. Ohne vorgefertigtes Spielmaterial sind es die Ideen, Winsche und
Vorstellungen der Kinder, die durch Sprache Form und Bedeutung erhalten — ein natirlicher Motor fiir
Sprachbildung.

Naturbegegnungen regen das Staunen und Fragen an. Kinder philosophieren Uber das Werden und
Vergehen, stellen Hypothesen auf, erzahlen fantasievolle Geschichten oder reflektieren Erlebtes. Dabei
erweitern sie nicht nur inren Wortschatz, sondern auch ihre Ausdrucksfahigkeit — intuitiv und sinnhaft. Die
wildnispadagogische Haltung des ,Fragens statt Erklarens® fordert diesen Prozess nachhaltig: Kinder sind
nicht Empfanger von Wissen, sondern aktive Sprach- und Weltentdecker.

Literacy wird im Waldkindergarten ganzheitlich und naturnah gelebt. Blicher begleiten uns taglich — sie
werden zur Pflanzenbestimmung genutzt, dienen als Impulsgeber oder regen zum Nachdenken an.
Schrift begegnet den Kindern auch in kreativer, oft ungewdhnlicher Form: Buchstaben aus Stdcken
gelegt, in den Schnee getreten, mit Kreide auf Baumrinde gemalt oder durch Tierspuren symbolisch
entdeckt. Schrift wird damit nicht nur verstanden, sondern mit allen Sinnen erlebt.

Auch soziale Sprache erfahrt im Wald eine besondere Bedeutung: Die demokratische Struktur unserer
Gruppe, gepragt von Mitbestimmung und Partizipation, erfordert eine aktive Gesprachskultur. Die Kinder
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lernen, sich verbal zu behaupten, vor einer Gruppe zu sprechen, Anliegen zu formulieren und zuzuhdren.
Gesprachsregeln werden gemeinsam gelebt und immer wieder reflektiert.

Alltagsbeispiel:

Beim Morgenkreis im Waldkindergarten entdecken die Kinder eine kleine Raupe auf einem Blatt. ,Wo will
sie hin?“, fragt ein Kind. ,Vielleicht wird sie bald ein Schmetterling“, antwortet ein anderes. Es entsteht ein
Gesprach uber Verwandlung und Lebenszyklen, das spater im Bau von ,Raupenhausern® mindet. Die
Kinder malen Buchstaben in die Erde, schreiben ,Raupe” mit Kreide auf eine Holzscheibe, blattern in
einem Buch (ber Insekten und erzahlen sich Geschichten Uber fliegende Falter. Sprache,
Naturbeobachtung und Kreativitat verschmelzen zu einem ganzheitlichen Bildungsprozess.

Begleitet von Liedern, Reimen, Marchen und Jahreszeitenritualen entstent ein lebendiger,
bedeutungsvoller Sprachraum. Hier wird Sprache nicht trainiert, sondern gelebt — mit Herz, Hand und
allen Sinnen.

Philosophische Vertiefung:
,Sprache wurzelt im Erleben — und wo lie3e sich intensiver erleben als in der Natur?*

Wenn Kinder im Wald mit all ihren Sinnen in Beziehung zur Welt treten, wachst Sprache aus echter
Erfahrung heraus. Worte entstehen nicht abstrakt, sondern aus dem, was unter den Handen krabbelt,
uber dem Kopf fliegt oder auf der Zunge prickelt. So wird Sprache ein Spiegel innerer Bewegtheit — ein

schopferischer Akt, durch den das Kind sich selbst und die Welt begreift.

Bezug zu Jesper Juul:

Jesper Juul betont die Bedeutung von echter Begegnung und gleichwiirdiger Kommunikation. Sprache,
so Juul, ist nicht nur Mittel zum Zweck, sondern Ausdruck von Beziehung und Selbstwirksamkeit. In der
freien, dialogischen Atmosphére des Naturraums erleben Kinder genau das: Sie werden gehort, ernst
genommen und ermutigt, ihren inneren Ausdruck in Worte zu fassen. Dabei wird Sprache zur Briicke
zwischen dem Ich und dem Du — und zwischen Mensch und Natur.

5.3.4  Digitale Medien und Informatik — im Spannungsfeld von Wald & Welt

Im Waldkindergarten ,Stock & Stein“ verstehen wir digitale Medien nicht als Widerspruch, sondern als
Bereicherung der naturnahen Lebenswelt. Die elementare, leiblich-sinnliche Erfahrung im Wald bildet
dabei das Fundament - sie lehrt Achtsamkeit, Langsamkeit und die Wahrnehmung aller Sinneskanale.
Auf dieser Basis entfalten wir eine tiefgrindige Medienpadagogik, die digitale Technik als ebenso
sinnstiftendes wie reflektiertes Werkzeug begreift.

Im Einklang mit Huthers Erkenntnis (2010), dass echte Medienkompetenz erst durch eigenstandige,
positive Erfahrungen entsteht, bieten wir Kindern Gelegenheiten, Technik in ihrer Vielfalt zu erproben:

o Dokumentation: Mit der Kamera halten sie fliichtige Momente fest — ein Ameisenvolk unter der
Lupe, das Lichtspiel im Blatterdach, die eigene Bauleistung im Moosbett. Diese Bilder werden
gemeinsam betrachtet, beschriftet und in digitalen Portfoliomappen zu personlichen
Lernbiografien verwoben.

o Naturforschung: An Smartphones und Tablets identifizieren die Kinder Pflanzen, analysieren
Vogelgesange und vertiefen so ihre naturwissenschaftliche Neugier.

« Kreative Inszenierung: Ton- und Filmaufnahmen von Waldgerauschen oder Rollenspielen 6ffnen
neue Ausdrucksrdume und flihren die Kinder in die Kunst des Erzéhlens und Gestaltens mit
digitalen Mitteln.
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Wesentlicher als der blofRe Konsum ist uns der aktive, schopferische Einsatz von Medien: Kinder lernen,
dass Technik nicht Ersatz fur echtes Miteinander ist, sondern Erweiterung ihrer Fahigkeiten — ein Fenster
zur Welt, das sie selbst bedienen, hinterfragen und kreativ nutzen.
Auch in der Zusammenarbeit mit Familien gewinnt digitale Kommunikation Bedeutung: Kurze Wetter-
Updates, Hinweise auf Schutzraume oder Einladung zur Mitwirkung lassen sich ressourcenschonend und
schnell per App verschicken, ohne den personlichen Austausch zu ersetzen.
So entsteht eine integrative Medienbildung, die

1. eigene positive Erfahrungen ermdglicht,

2. digitale und analoge Welt miteinander verwebt und

3. ein nachhaltiges Bewusstsein fiir Technik und Natur scharft.
Kinder wachsen in dieser Lernumgebung zu miindigen Gestaltern inrer Lebenswelt heran — mit FiRen im
Waldsaum und Blick auf den Bildschirm, beide Welten in bewusster Balance.

5.3.5 Mathematik, Naturwissenschaften und Technik

Der Naturraum bietet Kindern ein nahezu unbegrenztes Feld, um grundlegende mathematische,
naturwissenschaftliche und technische Kompetenzen zu entwickeln. Durch freie Bewegung und
intensives Erleben ihrer Umgebung verfeinern sie ihr Kdrperschema, das essenziell fiir raumliche
Orientierung und strukturiertes Denken ist. Kinder ordnen Platze, erkennen Richtungen, klassifizieren
Naturmaterialien und vergleichen GroRen und Formen — Grundfahigkeiten mathematischen Denkens
entstehen hierbei spielerisch.

Im Freispiel agieren sie als intuitive Architekten und Baumeister: Sie planen Bauwerke, legen Muster,
gestalten Figuren und wahlen Materialien gezielt nach Lange, Dicke und Form aus. Dies fordert ihr
Verstandnis flr ein- und mehrdimensionale Geometrie und starkt visuelles sowie raumliches
Vorstellungsvermogen. Mit wachsender Erfahrung werden ihre Konstruktionen differenzierter und
detailreicher.

Mathematische Basiskompetenzen wie Zahlen, Messen und Zeitverstandnis werden im Tagesablauf
eingebettet und ritualisiert vertieft: Das tagliche Erfassen von Datum und Wochentag im Morgenkreis
sowie das Zahlen der anwesenden Kinder verankern mathematische Strukturen im Alltag. Durch diese
kontinuierlichen Erfahrungen entwickeln die Kinder ein natirliches Gespur fur Zahlenrdume und
Zeitzyklen.

Naturwissenschaftliches Denken wird durch intensive Naturbeobachtungen angeregt: Kinder erleben
Wetterphanomene, Jahreszeitenzyklen und biologische Prozesse unmittelbar und wiederholt. Sie
beobachten die Entwicklung von Pflanzen, den Kreislauf von Leben und Vergehen und verinnerlichen
naturgesetzliche Zusammenhange. Der tagliche Aufenthalt im Naturraum schult ihre Wahrnehmung fir
Details und sensibilisiert fiir dkologische Prozesse.

Physikalische Phanomene werden Uber alle Sinne erfahrbar: Die Kinder experimentieren mit
Aggregatzustanden - von festem Schnee zu flissigem Tau —, messen Temperaturen, bestimmen
Niederschlagsmengen oder wiegen Steine. Beim Bauen und Konstruieren erleben sie spielerisch
Hebelwirkungen, Reibungskrafte und das Prinzip schiefer Ebenen.

Technisches Verstandnis entwickelt sich durch den aktiven Gebrauch von Werkzeugen: Mit Sage,
Hammer, Bohrer und Schnitzmesser erwerben die Kinder handwerkliche Fahigkeiten, entwickeln
Problemlésekompetenz  und erleben Selbstwirksamkeit. Sie erfahren Technik als Teil ihrer
Gestaltungskraft, nicht als abstraktes Konzept.

Der Naturraum als Erfahrungsfeld macht Mathematik, Naturwissenschaft und Technik fir Kinder lebendig
und sinnlich greifbar. Wissen wird nicht vermittelt, sondern entsteht aus dem unmittelbaren Erleben, dem
aktiven Tun und der dialogischen Begleitung durch die padagogischen Fachkréafte.
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5.3.6  Umwelt — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

In unserer Einrichtung ist Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BNE) ein integraler Bestandteil des
padagogischen Alltags. Wir ermdglichen den Kindern, Antworten auf ihre Fragen durch unmittelbares
Beobachten, Erforschen und aktives Erleben in der Natur selbststandig zu finden. Durch den taglichen
Aufenthaltim Naturraum erfahren sie die Vielfalt der natlrlichen Gegebenheiten — die Dynamik von Wetter
und Jahreszeiten, die Entwicklung von Pflanzen und die Lebensweisen verschiedener Tiere.

Diese kontinuierliche Auseinandersetzung mit der Natur flihrt zu einer tiefen Sensibilisierung: Kinder
entwickeln nicht nur Wissen Uber Okologische Zusammenhange, sondern auch ein emotionales
Verstandnis fur die Natur als schltzenswerten Lebensraum. Der unmittelbare Kontakt mit natlrlichen
Phanomenen schult ihre Wahrnehmungsfahigkeit und lehrt sie, sich flexibel auf wechselnde
Umweltbedingungen einzustellen — eine Schlisselkompetenz in einer sich verandernden Welt.
Besonders im frihen Kindesalter neigen Kinder dazu, Pflanzen, Tiere oder sogar unbelebte Dinge wie
Steine oder Werkzeuge so zu betrachten, als hatten sie Geflihle oder Bedlirfnisse — so, als waren sie
lebendige Wesen. Sie glauben zum Beispiel, dass eine Pflanze Schmerzen empfindet, wenn man ihr ein
Blatt abreilt, oder dass ein Stein traurig sein kdnnte, wenn er allein im Regen liegt. Diese kindliche
Vorstellung ist padagogisch bedeutsam, da sie zeigt, wie tief Kinder sich mit ihrer Umwelt verbinden. Sie
entwickeln eine natlrliche Empathie und Mitgeflihl fir alles Lebendige - eine emotionale Grundlage, die
den respektvollen Umgang mit Natur nachhaltig pragt.

Unser padagogischer Ansatz zielt darauf ab, diese nattirliche Beziehung zu bewahren und bewusst zu
begleiten. Indem Kinder Natur nicht nur kognitiv erfassen, sondern auch emotional erleben, wachst ihr
inneres Bewusstsein flir die gegenseitige Abhangigkeit aller Lebewesen. Sie erfahren, dass sie selbst
Teil eines groBeren 6kologischen Gefiiges sind, dem Achtung, Respekt und Verantwortung gebiihren.
Dar(ber hinaus fordert das Leben im Naturraum auch nachhaltige Handlungsweisen: Die Kinder lernen,
Ressourcen zu schonen, achtsam mit Materialien umzugehen und natirliche Kreislaufe zu achten.
Erlebnisse wie das Pflanzen von Baumen, das Beobachten von Kompostierungsprozessen oder die
bewusste Nutzung von Naturmaterialien flr kreatives Gestalten sind gelebte Umweltbildung.

In diesem umfassenden Sinn ist BNE bei uns keine isolierte Unterrichtseinheit, sondern eine gelebte
Haltung, die die Kinder befahigt, ihre Umwelt wertzuschatzen, zu bewahren und aktiv mitzugestalten.

5.3.7 Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Im Naturraum sind die Kinder bestandig von einer Vielzahl an Klangen und Gerauschen umgeben: das
Rauschen der Blatter im Wind, das Rascheln von Tieren im Unterholz, das Zwitschern der Vogel oder
das Tropfen von Wasser. Diese akustischen Eindriicke schulen frith das Gehér und fordern die
differenzierte Wahrnehmung von Lautstarke, Tonhéhe, Rhythmus und Tempo.

Durch das gemeinsame Singen von Liedern, die sich an Naturerfahrungen und Jahreszeiten orientieren
— etwa ,Der Herbst ist da“ — werden Erlebnisse sprachlich, emotional und musikalisch vertieft.
Liederbticher, rhythmische Spiele sowie der gezielte Einsatz von Hormedien erganzen diese
Erfahrungsraume. Aus dem Spiel mit mitgebrachten Instrumenten heraus entwickeln die Kinder eigene
Ideen: So wird etwa aus einem Stlick Baumrinde eine Geige oder aus Stécken ein Rhythmusinstrument.
Auf diese Weise entstehen aus unmittelbarer Naturbegegnung kreative Ausdrucksformen, die das
kindliche Vorstellungsvermdgen und die musikalische Bildung starken.

Auch im Bereich der bildnerischen und handwerklichen Gestaltung bietet die Natur eine reiche Quelle
an Impulsen. Die Vielfalt an Formen, Farben, Oberflachen und Aggregatzustanden regt Kinder an,
eigene Ausdrucks- und Gestaltungswege zu erproben. Naturmaterialien wie Zapfen, Blatter, Friichte,
Moos und Steine laden zu fantasievollem Tun ein. Aus Steinen werden Autos, aus Stocken Pinsel, und
aus Kastanien entstehen Tiere, Schmuck oder kleine Figuren. Die Kinder entwickeln im Spiel ein tiefes
Verstandnis flr Materialeigenschaften und eigene schopferische Fahigkeiten.

Beim kreativen Arbeiten kommen auch Werkzeuge wie Sagen, Hammer, Schnitzmesser oder
Astscheren zum Einsatz. Durch den regelmaRigen Umgang damit erwerben die Kinder feinmotorische
Kompetenzen, die wichtige Voraussetzungen flr den spateren Gebrauch von Stift und Schere schaffen.
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Erganzend kdnnen herkdmmliche Bastelmaterialien wie Papier, Pappe, Klebstoff, Wollreste oder
Wasserfarben genutzt werden, um die schopferischen Mdglichkeiten zu erweitern, ohne die
Wertschatzung der Naturmaterialien in den Hintergrund zu riicken.

In diesem asthetischen Bildungsprozess erleben die Kinder Natur nicht nur als Umgebung, sondern als
Partner ihres kreativen Ausdrucks — eine Erfahrung, die kulturelles Bewusstsein, Naturverbundenheit
und handwerkliche Fertigkeiten gleichermalien fordert.

(vgl. Handbuch Naturraumpadagogik, Anke Wolfram, Herde, 3. Auflage, 2023)

5.3.8  Gesundheit, Bewequng, Eméhrung, Entspannung und Sexualitét

Das zentrale Ziel aller Bildungs- und Erziehungsprozesse ist die Forderung einer ganzheitlich gesunden
Entwicklung der Kinder. Gesundheit wird dabei nicht nur als Abwesenheit von Krankheit verstanden,
sondern als umfassendes korperliches, seelisches und soziales Wohlbefinden.

a) Widerstandsfahigkeit (Resilienz) starken
Die Forderung von Resilienz ist ein zentrales Anliegen friihkindlicher Bildung im Naturraum. Kinder, die
taglich den natrlichen Elementen begegnen, erleben Hitze, Kalte, Nasse und Wind unmittelbar. Dabei
entwickeln sie ein feines Gesplr fir ihre korperlichen Bedirfnisse und lernen, eigenstandig
Schutzstrategien zu entwickeln, sich anzupassen und aktiv fir ihr Wohlbefinden zu sorgen. Dieses
unmittelbare Erleben starkt nicht nur ihre physische Robustheit, sondern auch ihr Selbstbewusstsein und
ihre Selbstwirksamkeit. i
Herausforderungen wie das Durchstehen eines langen Winters, das Uberwinden natirlicher Hindernisse
oder das Bewaltigen von Riickschlagen im Spiel werden zu bedeutenden Grenzerfahrungen. In ihnen
wachsen Mut, Durchhaltevermégen, Problemldsekompetenz und emotionale Stabilitat. Kinder lernen,
Frustration zu tolerieren, aus Fehlern zu lernen und Ruckschlage als Teil des Entwicklungsprozesses zu
begreifen — zentrale Fahigkeiten flir ein realistisches, stabiles Selbstbild.
Resilienz entsteht hier durch aktives, forschendes Tun: Die Kinder gestalten ihre Umwelt mit Herz, Hand
und Verstand, erleben Autonomie, werden in ihrer Personlichkeit gestarkt und erfahren gleichzeitig
Sicherheit durch klare, unterstlitzende Strukturen. Der tagliche Aufenthalt im Naturraum ermdglicht es
ihnen, ihren natlrlichen Bewegungsdrang frei auszuleben und individuelle korperliche
Herausforderungen zu wahlen. So entwickeln sie Kraft, Ausdauer, Koordination, Gleichgewichtssinn und
ein ausgepragtes Korperbewusstsein — wichtige Grundlagen fiir eine gesunde physische und psychische
Entwicklung.
Ein verantwortungsvoller Umgang mit potenziellen Gefahren wie Zecken, giftigen Pflanzen oder
schwierigen Witterungsbedingungen wird kontinuierlich thematisiert und eingetbt. Die Kinder lernen,
Risiken einzuschatzen, vorausschauend zu handeln und Verantwortung flir sich und andere zu
Ubernehmen - zentrale Aspekte einer wachsenden Selbstregulation und Eigenverantwortung.
Auch die Stille und Weite des Waldes spielt eine wesentliche Rolle: Sie fordert Achtsamkeit,
Konzentration und emotionale Ausgeglichenheit. In der reizarmen Umgebung lernen Kinder, Langeweile
auszuhalten, schopferische Ideen zu entwickeln und eigene Impulse bewusst zu steuern. Daraus
erwachsen Kreativitat, innere Starke und eine hohe Selbstmotivation.
Resilienzbildung im Naturraum bedeutet daher: Schutz durch Vertrauen, Wachstum durch Erfahrung und
Stabilitat durch Selbstwirksamkeit. Durch den respektvollen, aktiven Umgang mit sich selbst, der
Gemeinschaft und der Natur wird ein gesundes Fundament fir lebenslange psychische und soziale
Widerstandskraft gelegt.

b) Geschlechterneutrale Umgebung und positive Folgen
Im Naturraum werden Kindern Bildungs- und Spielmdglichkeiten erdffnet, die frei von
geschlechtsspezifischen Vorgaben sind. Die natlrliche Umgebung verzichtet auf klassische
Raumzuteilungen wie Bauecken, Puppenzimmer oder Bewegungsraume und bietet stattdessen offene,
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flexible Handlungsraume. Materialien aus der Natur — Stocke, Steine, Blatter — sind polyvalent nutzbar,
sie laden gleichermaBen zum Konstruieren, Kochen, Gestalten oder Forschen ein, ohne einem
bestimmten Geschlechterstereotyp zu entsprechen.

Dadurch entfallt die ubliche Zuordnung bestimmter Aktivitdten zu "Madchen-" oder "Jungenspielen”, was
Kindern einen leichteren Zugang zu vielfaltigen Bildungsgelegenheiten ermdglicht. Vor allem Médchen
kénnen sich im Naturraum freier fur klassische Jungenaktivitaten interessieren, wahrend Jungen aufgrund
der nicht sichtbaren Spielinhalte eher vor sozialer Sanktionierung geschiitzt sind. Der hohe
Sozialisationsdruck, der Jungen sonst oft von flrsorglichen oder gestalterischen Tatigkeiten fernhalt, wird
reduziert.

Die flieRenden Ubergdnge der Aktivititen im Naturraum wirken anregend, erweitern den
Erfahrungshorizont beider Geschlechter und fordern die Entwicklung eines flexibleren Selbstkonzepts.
Sie er6ffnen Kindern die Mdglichkeit, Uber stereotype Rollenerwartungen hinauszuwachsen und neue
soziale sowie emotionale Kompetenzen auszubilden.

Empirische Befunde, wie die berihmte Kauai-Studie von Emmy Werner, stiitzen diese Beobachtungen:
Resiliente  Madchen zeigten mannlich  konnotierte  Eigenschaften wie  Selbstwirksamkeit,
Leistungsorientierung, Statusbewusstsein und soziale Unabhéngigkeit. Resiliente Jungen wiederum
zeichneten sich durch traditionell weiblich konnotierte Merkmale wie ausgepragte Emotionalitat,
Fursorglichkeit und hohes Sozialverhalten aus (vgl. Richter-Kornweitz 2011).

Eine geschlechteroffene Gestaltung von Bildungsrdumen wie im Naturraum tragt somit wesentlich zur
Starkung der psychischen Widerstandsfahigkeit (Resilienz) bei. Kinder, die nicht auf
geschlechtsstereotype Verhaltensweisen festgelegt sind, entwickeln eine gréRere emotionale Bandbreite,
mehr soziale Flexibilitat und eine stabilere Identitat. Diese Fahigkeiten bilden zentrale Grundlagen fir ein
gelingendes Leben in einer zunehmend komplexen und pluralistischen Gesellschaft.

c) Der psychische Wert von Natur
Die frihkindliche Entwicklung wird in entscheidendem Male von der Qualitat stabiler, feinfuhliger
Beziehungen gepragt. Ebenso wesentlich ist jedoch die Umgebung, in der ein Kind aufwachst. Der
Entwicklungspsychologe Busemann betont, dass Naturerfahrungen ein seelisches Existenzminimum des
Menschen darstellen. Natur ist demnach kein Luxus, sondern eine grundlegende Voraussetzung fur die
psychische Gesundheit.
Auch neurobiologische Erkenntnisse bestatigen zunehmend die existenzielle Bedeutung von
Naturerfahrungen. Sie gehen davon aus, dass der positive Einfluss von Natur auf Kérper und Geist tief in
der biologischen Disposition des Menschen verwurzelt ist. Menschen bevorzugen natirliche
Umgebungen intuitiv, da diese Sicherheit, Orientierung und psychische Stabilitat vermitteln (vgl. Gebhard
2010).
Eine naturnahe Umgebung, die Kontinuitat und Wandel harmonisch vereint, bietet ein ideales
Entwicklungsfeld: Verlassliche Strukturen vermitteln Sicherheit, wahrend standige Veranderungen die
kindliche Neugier wecken, zur Exploration anregen und die kognitive wie emotionale Entwicklung fordern.
Die Natur wirkt als fein abgestimmter Erfahrungsraum, der sowohl Stabilitat als auch Vielfalt bietet —
zentrale Elemente flr ein gesundes seelisches Wachstum.
Insbesondere in der friihen Kindheit sind Offenheit und Sensibilitdt gegentiber Naturphdnomenen auf
ihrem Hohepunkt. Primare Naturerfahrungen — das direkte, ungefilterte Erleben von Erde, Wasser,
Pflanzen und Tieren — schaffen emotionale Bindungen zur Umwelt, die durch kinstliche Erlebnisraume
oder digitale Medien nicht nachgebildet werden kdnnen. Fehlt diese elementare Erfahrung, bleibt eine
Licke in der Ich-Entwicklung und im Weltverstandnis, die sich spater oft nur schwer schlieen Iasst.
Kinder schatzen an der Natur die scheinbar unbegrenzten Maglichkeiten zur selbstbestimmten Aktivitat:
Sie finden Freiheit, Spontanitat und die Gelegenheit, sich immer wieder neuen Herausforderungen zu
stellen. Dabei erfahren sie sowohl Verlasslichkeit als auch Abwechslung — eine einzigartige Kombination,
die Sicherheit vermittelt und zugleich Entwicklung fordert.
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Auch aus medizinischer Perspektive ist der regelmafige Aufenthalt in der Natur unverzichtbar. Der
Kontakt mit einer Vielzahl natrlicher Reize starkt das Immunsystem nachhaltig, reduziert die Anfalligkeit
fr Infektionskrankheiten und unterstitzt die gesunde korperliche und psychische Entwicklung (vgl.
Wolfram 2010). Daruber hinaus belegen Studien, dass Naturaufenthalte Stresshormone senken, die
Konzentrationsfahigkeit verbessern und psychischen Erkrankungen wie Depressionen oder
Angststorungen praventiv entgegenwirken konnen.

Insgesamt zeigt sich: Natur ist weit mehr als ein schéner Hintergrund fir Erziehung und Bildung - sie ist
ein aktiver Mitgestalter kindlicher Entwicklung und eine essenzielle Ressource flr ein gesundes,
resilientes Aufwachsen.

d) Richtige Erndhrung fur Naturkinder
Der Aufenthalt im Freien verlangt eine gut durchdachte Nahrungsversorgung. Aufgrund der
unterschiedlichen Temperaturen und der korperlichen Anstrengung im Freien bendtigen Kinder geeignete
und ausreichende Energiezufuhr. Die Verpflegung von Kindern im Waldkindergarten orientiert sich an
den jahreszeitlichen Bedirfnissen, starkt das Immunsystem und unterstiitzt das Verdauungssystem als
Schlussel zur Gesunderhaltung. Auch bei uns werden die Mahlzeiten im Sitzen und in einer gematlichen,
freundlichen Atmosphare sowie in Ruhe eingenommen.
Die tagliche Brotzeit bringen die Kinder von zu Hause mit. Dabei legen wir grolen Wert auf eine
ausgewogene und gesunde Zusammensetzung der Mahlzeiten. Um die Eltern hierbei zu unterstitzen,
geben wir bei Bedarf wertschatzende Riickmeldungen und Impulse, wenn eine Optimierung der Brotzeit
im Sinne einer gesunden Emahrung sinnvoll erscheint.
Gezielte Aktivitaten rund um das Thema Ernahrung erganzen unsere padagogische Arbeit. Gemeinsam
mit den Kindern bereiten wir gelegentlich Speisen zu und erleben dabei, wie viel Freude im gemeinsamen
Tun und Entdecken liegt. Fragen wie ,Kann man aus Léwenzahn Honig machen?* oder ,Schmecken
Brennnesseln als Chips?* eroffnen spannende Lernfelder.
Im Naturraum stellt sich zudem die Herausforderung, ob und wie bestimmte Gerichte unter den
gegebenen Bedingungen — etwa an der Feuerstelle — zubereitet werden kdnnen. In besonders trockenen
Zeiten kann das Kochen Uber offenem Feuer entfallen, wodurch die Kinder auf kreative Losungen
zurtickgreifen.
Auch die Jahreszeiten und die Feste des Jahreskreises spiegeln sich im Speiseplan wider (z.B.
Holunderkiichlein im Friihsommer, Eier an Ostern oder Gewiirze in der Adventszeit). Dabei erleben die
Kinder, dass nicht jeder Kochversuch gelingt — und dass Fehler wichtige Lernchancen bieten.
Uber bewusste Sinneserfahrungen — Sehen, Riechen, Schmecken, Tasten und Héren — setzen sich die
Kinder intensiv mit Lebensmitteln auseinander. Sie entdecken Unterschiede zwischen ,roh und gekocht®,
,SUR und sauer” oder ,frisch und welk®. So wird gesunde Ernahrung im Naturraum nicht nur theoretisch
vermittelt, sondern mit allen Sinnen erlebbar gemacht und nachhaltig verankert.

5.3.9 Lebenspraxis
Kinder erfahren bei uns die Welt unmittelbar und lernen, sich selbstwirksam und eigenstandig in ihr zu

bewegen. Lebenspraktische Kompetenzen — wie der verantwortungsbewusste Umgang mit sich selbst,
anderen und der Umwelt — werden hier nicht theoretisch vermittelt, sondern entstehen durch tagliches
Tun und Erleben.

Im taglichen Umgang mit Werkzeugen, beim gemeinsamen Bauen, Beobachten, Planen und Umsetzen
lernen die Kinder grundlegende handwerkliche, soziale und organisatorische Fahigkeiten. Sie erfahren,
wie Ideen in die Tat umgesetzt werden kdnnen, wie wichtig vorausschauendes Denken, Teamarbeit und
Durchhaltevermdgen sind. Dabei entwickeln sie ein tiefes Verstandnis fir Ursache-Wirkungs-
Zusammenhange und trainieren ihre Probleml6sekompetenz.

Die Kinder tbernehmen altersangemessene Aufgaben im Gruppenalltag: Sie bereiten Mahlzeiten vor,
kimmern sich um Materialien, achten auf Ordnung und Hygiene und lernen dabei grundlegende
Fertigkeiten wie Planen, Zusammenarbeiten und Verantwortungstbernahme. Selbst einfache Tatigkeiten
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wie das An- und Ausziehen bei wechselnden Wetterbedingungen, das Sortieren und Pflegen von
Werkzeugen oder der achtsame Umgang mit Feuerstellen fordern Selbststandigkeit, Resilienz und einen
realistischen Blick auf die eigenen Fahigkeiten.

Der Naturraum bietet dafur einen idealen Lernort. Hier begegnen die Kinder echten Herausforderungen
— sie erleben Veranderungen, Wetterextreme und natirliche Kreislaufe unmittelbar. Dadurch entwickeln
sie ein tiefes Verstandnis fur 6kologische Zusammenhange und die Bedeutung nachhaltigen Handelns.
Lebenspraxis im Waldkindergarten heil’t, die Kinder als aktive Gestalter inrer Umwelt ernst zu nehmen
und ihnen zuzutrauen, Verantwortung fiir sich und ihr Umfeld zu Gbernehmen.

Wichtige Elemente sind dabei auch das Erleben von Grenzen und die Auseinandersetzung mit Risiken.
Kinder lernen, Gefahren einzuschatzen, vorausschauend zu handeln und Entscheidungen zu treffen, die
ihre eigene Sicherheit und die der Gruppe betreffen. So entwickeln sie nicht nur praktische Fahigkeiten,
sondern auch emotionale Starke, Urteilsvermogen und soziale Kompetenzen.

Lebenspraxis im Waldkindergarten ist damit eine ganzheitliche Bildung, die Kdrper, Geist und Seele
gleichermaBen anspricht und die Kinder auf ein selbstbestimmtes, verantwortungsbewusstes Leben
vorbereitet.

6 Kooperation und Vernetzung - Anschlussfahigkeit und Bildungspartner unserer Einrichtung
Wir verstehen uns als Teil eines lebendigen Bildungsnetzwerks. Durch die Zusammenarbeit mit
verschiedenen Partnern — Eltern, Institutionen und Fachstellen — schaffen wir eine erweiterte Lern- und
Entwicklungsperspektive flir die Kinder und gewahrleisten eine bestmdgliche Begleitung ihrer
Bildungsbiografie.

6.1 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Die Eltern sind unsere wichtigsten Bildungspartner. In einer vertrauensvollen, transparenten und
respektvollen Zusammenarbeit begleiten wir gemeinsam die Entwicklung der Kinder. RegelmaRiger
Austausch, gemeinsame Aktivitaten und gegenseitige Unterstiitzung starken die Erziehungspartnerschaft
und fordern eine ganzheitliche Bildungsbegleitung.

6.1.1  Eltern als Partner und Mitgestalter + Differenziertes Angebot fiir Eltern und Familien

Eltern sind unverzichtbare Kooperationspartner in der padagogischen Arbeit unseres Waldkindergartens.
lhre intensive Einbindung bildet eine solide Grundlage fiir die Qualitat unserer Bildungsarbeit. Die enge
und vertrauensvolle Beziehung zwischen Eltern und padagogischen Fachkraften fordert eine Atmosphére
des offenen und respektvollen Dialogs. In diesem Rahmen konnen sowohl positive als auch
herausfordernde Themen in gegenseitigem Respekt angesprochen werden, was zu einer kontinuierlichen
Weiterentwicklung unserer Arbeit beitragt.

Unsere Elternarbeit basiert auf dem Prinzip der Transparenz und Offenheit. Wir verzichten bewusst auf
einen formellen Elternbeirat, da wir die Elterngemeinschaft als ein gemeinsames Konstrukt verstehen,
das aktiv in den Kindergartenalltag integriert ist. Jeder Elternteil tragt mit seinen individuellen Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Lebenserfahrungen zur Bereicherung der Gruppe bei und unterstiitzt die gemeinsame
Gestaltung des Bildungsprozesses.

Eltern sind nicht nur Beobachter, sondern auch aktive Mitgestalter im Alltag der Kinder. RegelmaRige
Wochenr(ckblicke in Form von Bildern (digital Uber Instagram/WhatsApp unter Wahrung des
Datenschutzes) geben den Eltern Einblick in den Alltag ihrer Kinder. Einmal im Monat erhalten die Eltern
eine digitale Fotodokumentation mit Momentaufnahmen aus dem Alltag ihres Kindes. Diese Bilder werden
zu Hause gemeinsam betrachtet und besprochen — ein bedeutsamer Impuls fur dialogisches Miteinander,
emotionales Innehalten und die Starkung der Eltern-Kind-Beziehung. In dieser achtsamen Riickschau
entsteht nicht nur ein vertieftes Verstandnis fiir das kindliche Erleben, sondern auch eine wertvolle Form
der Partizipation am Bildungsprozess. Die entwickelten Fotos bringen die Familien anschlieBend in den
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Kindergarten zurlick, wo sie gemeinsam mit dem padagogischen Team als Bildungsgeschichten in den
individuellen Portfolioordner des Kindes aufgenommen werden. So entsteht eine lebendige
Dokumentation kindlicher Entwicklung, die Familie und Einrichtung auf besondere Weise verbindet.

Ziel unserer Erziehungspartnerschaft ist es, den Eltern ein demokratisches Mitspracherecht zu
ermdglichen und ihnen umfassende Informationen Uber den Entwicklungsstand, die Starken und
Schwachen ihrer Kinder zu geben. Wir unterstiitzen sie dabei, geeignete Férdermdglichkeiten zu
erkennen und passende Schritte einzuleiten. Hierfir bieten wir einmal jahrlich Entwicklungsgesprache
an, die durch individuelle Gesprache nach Bedarf erganzt werden. Ein besonderes Augenmerk liegt auf
der Art und Weise, wie wir mit Eltern in den Austausch treten. Wenn es das Wetter zuldsst, flhren wir
Elterngesprache gerne bei einem gemeinsamen Spaziergang durch den Wald oder die Natur. Diese Form
der Kommunikation schafft eine entspannte Atmosphare und ermoglicht es, Themen in einer
ungezwungenen, angenehmen Umgebung zu besprechen. Der Wechsel in die Natur fordert zudem eine
gewisse Offenheit, die oft zu tiefergehenden Gesprachen und einem starkeren Vertrauen flhrt.

Dartber hinaus konnen die Eltern jederzeit im Kindergartenalltag hospitieren und aktiv am Leben der
Kinder teilnehmen. Eine Absprache mit den Padagogen hinsichtlich geeigneter Zeiten fir Hospitationen
wird dabei stets gewlnscht. Dies ermdglicht eine noch tiefere Verbindung zwischen Eltern und
padagogischen Fachkraften und fordert den Dialog.

Ein wesentlicher Bestandteil unserer Zusammenarbeit sind auch die regelmafigen WaldAGs, bei denen
Eltern als Experten und Mitgestalter aktiv werden. Sie bringen ihre Kenntnisse und Fahigkeiten ein,
wodurch der Kindergartenalltag bereichert und durch neue Perspektiven und Impulse lebendig gestaltet
wird. Diese Veranstaltungen starken nicht nur die Gemeinschaft, sondern schaffen auch die Mdglichkeit,
voneinander zu lernen und gemeinsame Erfahrungen zu sammeln.

Neben diesen regelmafigen Formaten flihren wir nach der Eingewdhnungszeit, zum Ende des
Kindergartenjahres sowie fir Kinder, die den Kindergarten nach einiger Zeit verlassen haben,
Elternbefragungen durch. Diese Befragungen helfen uns, kontinuierlich Feedback zu erhalten und die
Qualitat unserer padagogischen Arbeit weiterzuentwickeln. Indem wir regelmaRig Rickmeldungen
einholen, stellen wir sicher, dass unser Konzept an den Bedlirfnissen der Kinder und Eltern ausgerichtet
bleibt und sich stets weiterentwickelt.

Ohne die Unterstltzung und Mitgestaltung der Eltern wére unser Kindergarten nicht der gleiche. Sie sind
es, die durch ihre aktive Teilnahme und ihr Engagement unseren padagogischen Ansatz mit Leben flllen
und unseren Waldkindergarten zu einem Ort machen, an dem sich sowohl Kinder als auch Erwachsene
kontinuierlich entwickeln kdnnen.

6.2 Bildungspartnerschaften mit auBerfamiliaren Partnern

Im Sinne einer offenen, forschenden Lernkultur verstehen wir uns als Mitlernende an der Seite der
Kinder und nutzen gezielt die Expertise externer Fachkrafte, um Bildung lebendig, authentisch und
nachhaltig zu gestalten.

Als padagogische Fachkrafte verstehen wir uns nicht als allwissende Wissensvermittler, sondern als
lernende Begleiter der Kinder. In unserer Haltung spiegelt sich die Uberzeugung wider, dass Bildung ein
lebenslanger, dialogischer Prozess ist — gepragt von Neugier, Offenheit und dem gemeinsamen
Entdecken. Deshalb ist uns die Zusammenarbeit mit externen Fachpersonen — wie etwa Jager:innen,
Krauterpadagog:innen oder anderen Expert:innen ihres jeweiligen Fachgebiets — ein zentrales Anliegen.
Durch diese Kooperationen erfahren die Kinder nicht nur authentisches Wissen aus erster Hand, sondern
lernen auch, wo und wie sie im Leben Antworten auf ihre Fragen finden konnen. Dieses ,Wissen, wo
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Wissen zu finden ist* begreifen wir als eine zentrale Bildungsressource. Gleichzeitig leben wir den Kindern
vor, dass es Starke bedeutet, nicht alles zu wissen, sondern sich mit anderen zu vernetzen und
voneinander zu lernen — ein Grundpfeiler zeitgemaler Bildung und echter gelebter Partizipation.

6.2.1  Multiprofessionelles Zusammenwirken mit psychosozialen Fachdiensten

Im Sinne eines ganzheitlichen Bildungs- und Erziehungsauftrags streben wir eine enge, kooperative
Zusammenarbeit mit psychosozialen Fachdiensten an. Dazu zahlen unter anderem Frihforderstellen,
Erziehungsberatungsstellen,  Logopad:innen,  Ergotherapeutinnen ~ sowie  Kinder-  und
Jugendpsychiatrische Einrichtungen. Diese Kooperationen ermdglichen uns eine professionelle,
interdisziplinare Sicht auf das einzelne Kind und tragen wesentlich zur frihzeitigen Erkennung und
bedarfsgerechten Unterstiitzung bei Entwicklungsbesonderheiten bei.

Der multiprofessionelle Austausch erfolgt stets auf Augenhdhe, unter Wahrung der Schweigepflicht und
nur im Einvernehmen mit den Eltern. Unsere Rolle als padagogisches Fachteam liegt dabei im
sensiblen Beobachten, Dokumentieren und Weitervermitteln. Wir verstehen uns als Briicke zwischen
Familie und Fachstelle — mit dem Ziel, eine passgenaue Unterstitzung fiir das Kind und sein soziales
Umfeld zu gewahrleisten.

Dabei nehmen wir auch eine Lotsenfunktion ein: Wir begleiten Familien bei Bedarf bei der
Kontaktaufnahme, informieren uber geeignete Anlaufstellen und fordern eine vertrauensvolle
Zusammenarbeit aller Beteiligten. Die interdisziplinére Vernetzung verstehen wir als Beitrag zur
Qualitétssicherung und Weiterentwicklung unserer padagogischen Arbeit. Durch diese Kooperationen
erweitern wir nicht nur unseren Blick auf kindliche Entwicklungsprozesse, sondern starken die
Handlungssicherheit und Reflexionsfahigkeit des gesamten Teams.

6.2.2 Kooperation mit Kindertagespflege, anderen Kitas und Schulen

Die Vernetzung mit anderen padagogischen Einrichtungen ist ein zentraler Bestandteil unserer Arbeit
und tragt maRgeblich zur Qualitatssicherung sowie zur Gestaltung durchgangiger Bildungswege bei.
Wir stehen im regelmaRigen fachlichen Austausch mit anderen Waldkindergarten der Region.
Gegenseitige Hospitationen, kollegiale Beratung und gemeinsame Reflexion ermdglichen es uns,
voneinander zu lernen, unsere padagogischen Ansatze weiterzuentwickeln und unser
naturpadagogisches Profil zu scharfen.

Im Bereich des Ubergangs in die Schule kooperieren wir eng mit den jeweiligen Grundschulen der
zustandigen Sprengel. Da unsere Kinder aus verschiedenen Einzugsgebieten kommen, gestalten wir
diese Zusammenarbeit flexibel und individuell, je nach Anzahl und Art der involvierten Schulen. Die
Eltern werden hierbei aktiv einbezogen, um eine transparente, abgestimmte und vertrauensvolle
Ubergangsgestaltung zu gewahrleisten.

Besonders intensiv pflegen wir die Kooperation mit der Grundschule in Bad Fissing sowie mit der
Montessorischule in Rotthalminster. Der regelmaRige Austausch mit Lehrkraften, vorbereitende
Elterngesprache und gemeinsame Aktivitaten schaffen Sicherheit und Orientierung fiir Kinder und Eltern
und unterstiitzen den gelingenden Ubergang von der elementarpadagogischen zur schulischen
Bildungswelt.

Im Rahmen der Zusammenarbeit mit den Grundschulen wird auch die gesetzlich vorgesehene
Sprachstandserhebung im vorletzten Kindergartenjahr gemeinsam umgesetzt. Bei festgestelltem
Unterstlitzungsbedarf arbeiten wir eng mit den Schulen zusammen, um den Vorkurs Deutsch gezielt in
die Praxis zu integrieren. Ziel ist es, allen Kindern — unabhangig von ihrer sprachlichen Ausgangslage —
gleiche Bildungschancen und einen erfolgreichen Start in die Schule zu ermdglichen.

6.2.3  Offnung nach auBen — unsere vielféltigen Partner im Gemeinwesen
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Als Bildungseinrichtung im landlichen Raum verstehen wir uns als aktiven Teil des Gemeinwesens. Die
Offnung nach auRen ist fiir uns kein zusétzlicher Auftrag, sondern ein gelebtes Prinzip, das unsere
padagogische Arbeit bereichert, reale Lebenswelten einbezieht und den Kindern authentische Teilhabe
an gesellschaftlichen Prozessen ermdglicht.

Wir pflegen vielseitige Kooperationen mit Akteurinnen und Akteuren des 6ffentlichen Lebens, mit
Fachakademien, Kinderpflegeschulen, der Gemeinde Bad Fiissing, Vereinen, lokalen
Handwerksbetrieben sowie landwirtschaftlichen Betrieben wie dem Geigerhof in Hart, dem
Schweinezuchtbetrieb Gramdller und dem Milchviehbetrieb der Familie Frankenberger — einem
besonders engen Kooperationspartner. Auch die ortliche Presse begleitet unsere Arbeit regelmaRig.
Diese Partnerschaften ermdglichen den Kindern Einblicke in unterschiedliche Berufs- und Lebenswelten
und fordern frih ein Bewusstsein fur 6kologische, soziale und 6konomische Zusammenhange. Dabei
stehen Nachhaltigkeit, Regionalitat und ein respektvoller Umgang mit Menschen, Tieren und
Ressourcen stets im Vordergrund.

Zahlreiche Exkursionen zu auBerschulischen Lernorten sind fest in unserem Jahreslauf verankert und
erweitern den kindlichen Bildungsraum Gber den Kindergarten hinaus. Besonders hervorzuheben ist
unsere regelmaBige Zeit an naturnahen Orten wie dem Inn, dem begleitenden Damm, dem Barenpark
in Hart sowie den umliegenden Waldern, Wiesen und Feldern. Diese Orte sind nicht zufallig gewahlt —
sie sind bewusst in unsere padagogische Konzeption eingebunden und ermdglichen vielfaltige Lern-
und Beziehungserfahrungen.

Unsere Kinder begegnen dort Tieren, Pflanzen, Elementen und Menschen in ihrem natirlichen Kontext.
Sie lernen 6kologische Kreislaufe kennen, erfahren Selbstwirksamkeit, entwickeln ein Geflihl flr
Rhythmen und Veranderungen und vertiefen ihre Beziehung zur Natur. In der Auseinandersetzung mit
realen Lebensraumen erweitern sie ihre Handlungskompetenz, ihre Umweltwahrnehmung und ihre
soziale Sensibilitat.

Die Mobilitat und Offenheit unserer Einrichtung schaffen einen flieRenden Ubergang zwischen Innen
und Auflen, zwischen Kindergartenalltag und Gemeinwesen. So verstehen wir Bildung als dialogisches,
situatives und ganzheitliches Geschehen, das nicht an institutionellen Grenzen haltmacht. Gleichzeitig
starken wir durch diese Form der Offnung die Verbundenheit unserer Einrichtung mit der Region und
leisten einen aktiven Beitrag zur sozialen Integration, zum generationenibergreifenden Austausch und
zur Starkung eines gemeinschaftlichen Miteinanders.

Unser Kindergarten ist nicht nur ein Ort fiir Kinder — er ist ein 6ffentlich zuganglicher Lebens- und
Begegnungsraum flir die gesamte Gemeinde. In Zeiten gesellschaftlicher Fragmentierung méchten wir
so ein Stiick weit dazu beitragen, dass Menschen — Uber Altersgrenzen und Lebensrealitaten hinweg —

wieder zueinanderfinden.

6.2.5 Unser spezifisches Netzwerk als Kinder- und Familienzentrum

6.3 Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdungen

Der Schutz des Kindeswohls hat in unserer padagogischen Arbeit hochste Prioritdt. Soziale
Netzwerkarbeit ist dabei ein zentraler Bestandteil unseres praventiven und intervenierenden Handelns.
In  Verdachtsfallen arbeiten wir eng und strukturiert mit dem zustdndigen Jugendamt,
Fachberatungsstellen und ggf. weiteren psychosozialen Diensten zusammen. Grundlage hierfir ist unser
Kinderschutzkonzept, das klare Ablaufe, Verantwortlichkeiten und Handlungsschritte definiert.

Darber hinaus pflegen wir einen vertrauensvollen, offenen Austausch mit den Familien und schaffen
durch Beobachtung, Dokumentation und regelmafige Gesprache Transparenz. Ziel ist es, frihzeitig
Belastungen zu erkennen, gemeinsam Losungswege zu entwickeln und das Familiensystem zu stéarken.
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Dabei ist uns bewusst, dass wir nicht allein handeln, sondern im Schulterschluss mit anderen Fachkréaften
Verantwortung Gbernehmen — stets im Sinne einer wirksamen Hilfe zum Schutz und Wohl des Kindes.

7 Unsere MaRnahmen zur Qualitatssicherung

Als lernende Organisation verstehen wir uns als dynamisches System, das kontinuierlich in Bewegung
bleibt und sich weiterentwickelt. Im Zentrum steht dabei eine fehlerfreundliche Haltung, die auf
Transparenz, Authentizitat und gegenseitigem Vertrauen basiert. Wir begreifen Fehler nicht als
Schwachen, sondern als wertvolle Impulse fur Reflexion und Wachstum — sowohl im individuellen als
auch im kollektiven Lernprozess.

Durch regelmaRige Teamreflexionen, kollegiale Fallberatungen und fachlichen Austausch schaffen wir
einen Raum, in dem Offenheit, Selbstkritik und gemeinsame Losungsfindung gelebte Praxis sind. Wir
machen unser padagogisches Handeln sichtbar, lassen uns bei der Arbeit "auf die Finger schauen" und
fordern eine Kultur, in der konstruktives Feedback selbstverstandlich ist.

Dabei sehen wir nicht nur Kinder als Lernende, sondern auch uns selbst als padagogische Fachkrafte,
die sich im Zusammenspiel mit Kindern, Familien und dem sozialen Umfeld stetig weiterentwickeln. So
entsteht ein lebendiges Bildungssystem, das sich flexibel an neue Erkenntnisse, Herausforderungen
und gesellschaftliche Veranderungen anpasst — mit dem Ziel, die Qualitat unserer Arbeit dauerhaft zu
sichern und zu verbessern.

7.1 Unsere_Malinahmen zur Qualititsentwicklung — Sollte eigentlich heiBen Zusammenarbeit im
Team
Die Sicherung und Weiterentwicklung der pédagogischen Qualitat verstehen wir als fortlaufenden,
dialogischen Prozess, der alle Beteiligten mit einbezieht. Ein zentrales Instrument ist dabei die jahrlich
stattfindende anonyme Elternbefragung. Sie bietet den Erziehungsberechtigten die Maglichkeit,
differenziert Rickmeldung zu geben — sei es zu padagogischen Inhalten, organisatorischen Ablaufen
oder auf personlicher Ebene. Die Auswertung der Ergebnisse liefert wertvolle Impulse fur unsere
Weiterentwicklung und schafft Transparenz in unserer Arbeit.
Erganzt wird diese Manahme durch Fragebdgen nach der Eingewohnung sowie durch Feedback
ehemaliger Familien, deren Kinder bereits in die Schule (ibergetreten sind. Auf diese Weise reflektieren
wir unsere padagogische Praxis in unterschiedlichen Phasen und gewinnen Erkenntnisse Uber
langfristige Wirkungen und Entwicklungspotenziale. Dabei steht stets die Frage im Zentrum, ob bewahrte
Strukturen weiterhin tragfahig sind oder einer Anpassung bediirfen.
Zur internen Qualitatsentwicklung tragen regelmaRige Teamsitzungen, kollegiale Fallbesprechungen
sowie mindestens ein jahrliches Mitarbeitergesprach bei. Diese Formate fordern die Selbstreflexion,
starken die professionelle Haltung und sichern den Wissenstransfer im Team. So bleibt unsere
Einrichtung in einem kontinuierlichen Lern- und Verbesserungsprozess verankert, in dem Fehler als
Chancen, Veranderungen als Entwicklungsschritte und Rickmeldungen als wertvolle Ressourcen
verstanden werden.

7.2 Personal- und Teamentwicklung

7.3 Weiterentwicklung unserer Einrichtung — geplante Verénderungen

Als lernende Organisation verstehen wir Weiterentwicklung nicht als einmaliges Ziel, sondern als
kontinuierlichen Prozess, der aus der padagogischen Praxis heraus entsteht. Veranderungen begreifen
wir als Chance zur Qualitatssteigerung und zur Anpassung an gesellschaftliche, dkologische sowie
bildungspolitische Herausforderungen.

Ein zentrales Anliegen unserer Weiterentwicklung ist die zukinftige Erweiterung unseres Waldstticks —
dem Herzstiick unserer taglichen Bildungsarbeit und zugleich unser Gruppenraum unter freiem Himmel.
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Diese Erweiterung soll nicht nur mehr Raum fur Spiel, Riickzug und Erfahrung erméglichen, sondern auch
neue naturnahe Bildungsimpulse setzen. Durch die regelmaRig stattfindenden WaldAGs mit Eltern,
Experten oder Partnern aus dem Gemeinwesen wird unser Kindergarten zudem stetig neu inspiriert und
gestaltet — sowohl raumlich als auch inhaltlich. So wachst unser Lern- und Lebensraum kontinuierlich mit
den Bedurfnissen der Kinder und der Gemeinschaft.

Auch eine mégliche Anpassung der Offnungszeiten wird im Sinne der Bedarfsorientierung perspektivisch
in Erwagung gezogen. Dabei achten wir darauf, familienfreundliche Lésungen zu entwickeln, die zugleich
unserem naturpadagogischen Konzept und dem Wohl der Kinder entsprechen.

8 Finanzierung

Die Finanzierung unserer Einrichtung erfolgt durch eine Kombination aus Elternbeitragen, staatlichen
Zuschiissen sowie offentlichen Férdermitteln. Der monatliche Elternbeitrag betragt derzeit 200 €. Familien
mit Kindern ab dem dritten Lebensjahr bis zum Schuleintritt profitieren vom bayerischen Kinderbildungs-
und betreuungsgesetz (BayKiBiG), das einen monatlichen staatlichen Zuschuss in Héhe von 100 €
vorsieht. Somit reduziert sich der zu zahlende Betrag fiir anspruchsberechtigte Familien auf 100 €.
Zusétzlich wird ein monatliches Materialgeld in Hohe von 10 € erhoben, das zur Anschaffung von
Verbrauchsmaterialien, Werk- und Naturmaterialien sowie fur die Gestaltung unserer Bildungsumgebung
dient.

Uns ist wichtig, dass Teilhabe nicht von finanziellen Mdglichkeiten abhangt. Fir Familien in wirtschaftlich
schwierigen Lebenslagen besteht die Moglichkeit, beim zustandigen Jugendamt Unterstitzung zu
beantragen. Wir unterstltzen betroffene Familien bei Bedarf gerne bei der Antragsstellung.

10. Abschlusswort

Nach ein paar Wochen oder Monaten im Wald &ffnen sich langsam die Augen der
Kinder, beginnen ihre Sinne, Kleinigkeiten wahrzunehmen, an denen sie sonst
vorliberblickten. Was sich dort éindert, ist nicht die Lerngeschwindigkeit der Kinder.
Nicht einmal deren Infektanfdlligkeit. Es ist die Wahrnehmungsfdhigkeit der Kleinen,
die sich wandelt. Als wiirden ihre Augen einen gréfSeren Gesichtskreis erblicken, als
wiirden die Ohren mehr héren, erfassen die Kleinen im Schnitt erheblich mehr
Details der Landschaft, als ihre Altersgenossen, die tagaus, tagein auf den
Kletterinstallationen turnen. Der Effekt ist nicht gréfSere Klugheit, sondern
intensivere Existenz..... Andreas Weber

Ich glaube daran, dass Kinder mehr als nur begleitet werden wollen — sie wollen gesehen, gehort und in
ihrem Wesen erkannt werden. In der natirlichen Vielfalt des Waldes und auf dem Hof erleben sie
Gemeinschaft, Verantwortung, Freiheit und Verbundenheit. Hier diirfen sie Wurzeln schlagen und Fllgel
wachsen lassen.

Mit unserem padagogischen Handeln schaffen wir Raum fur echte Begegnung — mit sich selbst, mit
anderen und mit der Natur. Es ist ein Weg, der nicht perfekt sein muss, aber ehrlich, achtsam und
lebendig ist. Ein Weg, den wir gemeinsam mit den Kindern gehen — Tag fir Tag, Schritt fir Schritt, mit
offenem Herzen.

Ich freue mich wahnsinnig dartber, dass unsere Einrichtung die Kinder ein Stuick weit auf ihrem
Lebensweg begleiten darf und sie dabei positiv pragt.
Vielen lieben Dank
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Frankenberger Lisa-Maria
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A) Bauliche Standards

Die Betreuung findet ganzjahrig im Freien statt. Fur den Kindergartenbetrieb steht folgende Ausstattung
zur Verfligung:

1 Cotainer fir Eltern- und Teamgesprache + Materiallager mit Kindergarderobe
1 Uberdachter Unterstand

1 Tipi mit Feuerstelle fr den Winter und bei Regen
1 Feuerstelle auBen

1 Sitzkreis aus Waldmaterialien

1 Sandbereich mit Matschkiiche

1 Vogelnestschaukel

Verschiedene Spielecken aus Naturmaterialien

2 Trobolos (Trenntoiletten) mit Waschplatz

1 Brennholzhutte

IBC-Wassercontainer
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B) Schutzraum

Benefiziatenhaus Aigen am Inn

Leonhardiweg 1
94072 Bad Fussing

Als Schutzraum fir Extremwettersituationen dient das Benefiziatenhaus in Aigen am Inn.
Hier sind zwei Aufenthaltsraume vorhanden, eine Kiiche und geschlechtergetrennte
Toiletten. Im Obergeschoss befindet sich die Blicherei.

Die Eltern werden friihzeitig informiert ihre Sprosslinge zu Kindergartenbeginn
selbstandig zum Schutzraum zu bringen.

Das Benefiziatenhaus wird nach der Benutzung vom Personal gereinigt.

Erfahrungen aus anderen Waldkindergarten zeigen, dass der Schutzraum nicht oft
aufgesucht werden muss.
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